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PREFACIO

Débora Raquel Schutz,
Pedagoga - Mestre em Educagio - Presidente da Faculdade Municipal de Palhoca

Esta é uma obra extremamente relevante para os
profissionais da educagdao, na medida em que se estrutura em trés
capitulos que consolidam a compreensio do espaco educativo
como locus de investigacdo, pesquisa, reflexdo e produgao de
conhecimento. O primeiro capitulo aponta reflexdes sobre o olhar
dos estudantes de Pedagogia que vivenciaram a experiéncia do
Programa de Residéncia Pedagdgica, assim como, dos professores
preceptores que se tornaram também formadores desses
estudantes, com uma analise da participagdo no programa e seus
impactos na formagcao inicial e continuada, num dialogo constante
de trocas e reflexdes, no qual os sujeitos se constituem formadores
e formandos simultaneamente. Hssa relacdo demarca o
fortalecimento da identidade docente, a importancia da imersao no

campo da instituicdo de educagio e as possibilidades de inovagao
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da pratica pedagdgica.

No segundo capitulo, o livro traz a tona a discussiao sobre
letramento na educacdo infantil, com foco na insercio na cultura
escrita ¢ no mundo letrado e no papel do professor nessa relagao.
Aborda o trabalho pedagdgico com os bebés e o quanto as praticas
de leitura e escrita, com seus signos e significados permeiam o
cotidiano com os bebés, nesse processo de inser¢io na cultura
escrita, com a centralidade na intencionalidade pedagogica do
professor e no protagonismo das criangas. O capitulo aborda ainda,
o letramento matematico com criangas pequenas, com énfase em
compreender como as criangas desenvolvem as habilidades logicas
matematicas ¢ o papel da ludicidade nesse processo de aprendizado.
O texto reflete também, o papel da musica no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas, com reflexdes do quanto
a arte e as linguagens impulsionam o desenvolvimento integral das
criangas e a ampliacdo de seus repertorios.

No terceiro capitulo, o livro trata do processo de
alfabetizacio e letramento nos anos iniciais, na busca de
compreender como a ludicidade impacta o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita das criangas e a importancia de
vivenciar as praticas sociais dessa linguagem. O texto ressalta a
relevancia da participagdo ativa da crianga em todas as etapas do
processo educativo de modo a consolida-la como protagonista
desse percurso formativo e destaca o quanto as experiéncias
ladicas, movidas pela linguagem da arte literaria, da literatura
infantil e das narrativas literarias, impulsionam o desejo da escrita e
da leitura, afinal, parafraseando Suely Amaral Mello, as criangas s6
irdo escrever, quando tiverem o que dizer. O capitulo disserta

ainda, sobre o papel dos jogos e brincadeiras no processo de
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alfabetizacao nos anos iniciais, com énfase no desenvolvimento da
imagina¢ao e criagio dos estudantes e sua relevancia no processo
de alfabetizacio e letramento.

Por fim, posso dizer que essa obra traduz a pesquisa
enquanto principio da pratica pedagdgica e é concebida por meio
das reflexdes dos sujeitos que constituem o campo educacional,
num processo de discussao conjunta sobre suas praticas e agoes e
como as criangas se desenvolvem a partir delas e com elas. A obra
demarca as especificidades das criancas nas diferentes etapas de
desenvolvimento, disserta sobre possibilidades de atuagao
pedagdgica nas praticas de alfabetizacdo e letramento, consolida a
implementagao do curriculo, o fortalecimento do ato docéncia,
constituido na relagdo teoria e pratica, e por fim, nos inspira a
refletir o quanto o dialogo, a presenca e a intencionalidade edificam
a constituicdo do professor reflexivo e mediador. Vale muito a

leitural
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INTRODUCAO

A presente obra ¢ um dos resultados do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) que foi implementado na Faculdade Municipal de
Palhoca — SC em outubro de 2022 e se encerrou em marco de 2024. O
PRP ¢ um programa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica implementados por Instituicdes
de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacio inicial de professores da educagdo basica nos cursos de
licenciatura.

A Faculdade Municipal de Palhoga (FMP) é uma institui¢ao de
ensino superior publica e gratuita, mantida pela municipalidade. A
instituicaio  oferece os cursos de Administracio, Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas, Processos Gerenciais e Pedagogia.
Todos na modalidade presencial. A FMP, a partir do curso de
Pedagogia, concotreu ao edital CAPES 24/2022 com um projeto
focado no processo de alfabetizacio e letramento, guardadas suas
especificidades, na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental —

Anos Iniciais. A FMP aprovou o seu projeto integralmente e, com
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isso, pode implantar dois nucleos: Nucleo de Educacao Infantil e
Nucleo de Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Dessa forma, o PRP
foi estruturado com Coordenacdo Institucional (partilhada na FMP
por dois professores), duas Professoras Orientadoras (da FMP), seis
Preceptoras (tré professoras no nucleo de educacio infantil e trés
professoras no nucleo de ensino fundamental - anos iniciais) e trinta
residentes (nomenclatura usada pela CAPES ao se referit aos
académicos e académicas do curso de Licenciatura, participantes do
programa), num total de 39 bolsistas.

Ao longo dos dezoito meses de desenvolvimento do
programa, as residentes puderam imergir no ambiente escolar
acompanhando a rotina da escola e vivenciando as etapas que
compbéem o cerne da profissio docente: pesquisa, planejamento e
intervengoes pedagogicas. Além disso, o aprofundamento teérico foi o
alicerce para o desenvolvimento qualitativo da praxis docente durante
o desenvolvimento de todo o projeto.

Um programa realizado com tanto compromisso merecia uma
producio que, se ndo conseguisse expressar por completo as
experiéncias vivenciadas nesses dezoito meses, 20 menos, trouxesse ao
publico algumas mais significativas por meio de narrativas dos
residentes, preceptores e orientadores em artigos que integram os
capitulos deste livro.

O livto “Letramentos na Educacido Infantil e Anos Iniciais:
experiéncias no Programa Residéncia Pedagdgica” encerra com éxito o
PRP na FMP ao mesmo tempo em que inicia uma jornada de
interpretaces e sentimentos a provocar reflexdes aos leitores. Nesse
sentido, pretende-se contribuir para o “pensar a educagdo” e assim,
direcionar-se aos profissionais do magistério, principalmente aos
académicos de Pedagogia, bem como demais licenciaturas.

A obra foi dividida em trés capitulos. O Capitulo 1 — Olbares de
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quem vivencion traz trés pesquisas que foram feitas aos participantes
(residentes e preceptoras). O objetivo deste capitulo € levar o leitor ao
entendimento dos desafios e conquistas que o programa proporcionou
aos envolvidos.

O Capitulo 2 — Letramentos na Educagdo Infantil é composto por
trés artigos que expressam as experiéncias vivenciadas no Nucleo de
Educagio Infantil que foi realizado no Centro de Educa¢io Infantil
Aquarela. As experiéncias foram narradas pelas preceptoras e suas
residentes juntamente com a docente orientadora.

Também com trés artigos, o Capitulo 3 — _Alfabetizar com
Letramento no Ensino Fundamental em Anos Iniciais apresenta propostas
desenvolvidas no Grupo Escolar Terezinha Maria Espindola, no
municipio de Palhoca. Neste capitulo, residentes, preceptoras e a
docente orientadora evidenciam a constituicio do leitor de narrativas
literarias, bem como, o uso de jogos e brincadeiras no processo de
alfabetizacdo com letramento.

Por fim, agradecemos aos parceiros que viabilizaram o
desenvolvimento do PRP: CAPES, Prefeitura Municipal de Palhog¢a
por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, Faculdade Municipal
de Palhoga, Centro de Educagio Infantil Aquarela e Grupo Escolar
Terezinha Maria Espindola.

Boa leitura.

Organizadores

15






CAPITULO 1

Olhares de Quem Vivenciou






PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E
RESIDENTES: NARRATIVAS E PERSPECTIVAS
PARA OS SABERES DOCENTES

Jackson Alexsandro Peres

Wanderléa Pereira Damdsio Mauricio

RESUMO: O presente artigo traz o objetivo geral de analisar o
Programa Residéncia Pedagoégica a partir das narrativas dos
residentes e suas perspectivas para os saberes docentes. A questao
norteadora foi: como os residentes percebem o PRP nas
perspectivas de formacdo inicial para a docéncia? Os principais
autores estudados foram: Noévoa (2011), Tardif (2014), Freire
(1996) e Saviani (2013). A metodologia utilizada foi a pesquisa
exploratoria e documental com abordagem qualitativa e para a
coleta de dados foi elaborado um questionario on/ine com a
participagdao dos residentes. Definiram-se dois eixos de reflexdao: o
primeiro compreende os aprendizados e o segundo, as necessidades
de aprimoramento. Alguns aprendizados destacam-se pelos estudos

teorico-metodolégicos, docéncia, encorajamento, realidade, que sao
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narrados como avangos nos conhecimentos reelaborados para sua
formacao na profissio docente. Os residentes reiteram que o PRP
fortalece a formacao tedrico-pratica, a construcao da identidade dos
docentes de Licenciatura, a corresponsabilidade do campo de
imersdo, as experiéncias dos professores da Educa¢io Basica na
preparagao para a sua futura atuagao profissional e as necessidades
de um professor reflexivo e mediador. As melhorias de
fortalecimento com os docentes orientadores, na formacio dos
preceptores e nas interacdes e no planejamento como relevancia da

pratica pedagogica.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica; Formagao

inicial docente; Residentes.
1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta os resultados obtidos a partir de uma
pesquisa realizada com graduandos do curso de Pedagogia que
fazem parte do Programa Residéncia Pedagégica (RP) da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), os quais identificamos como residentes. A pesquisa teve
como objetivo analisar o Programa Residéncia Pedagdgica a partir
das narrativas dos residentes e suas perspectivas para os saberes
docentes. Justifica-se essa pesquisa o fato de o Programa
Residéncia Pedagdgica estar sendo executado pela primeira vez na
Faculdade Municipal de Palhoga (FMP) e busca-se a partir da
analise, o aprimoramento do programa a fim de concorrer a futuros
editais e manté-lo como politica permanente no curso.

Para alcancar o objetivo elencado, os passos estabelecidos
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foram: relatar como aconteceu a implementa¢io do Programa
Residéncia Pedagdgica na Faculdade Municipal de Palhoga;
esclarecer quais passos foram importantes para iniciar o projeto;
investigar as narrativas dos residentes sobre os saberes docentes e
suas percepgoes sobre o Programa.

A metodologia utilizada foi a pesquisa exploratoria e
documental com abordagem qualitativa e para a coleta de dados foi
elaborado um questionario on/ine com a participagao dos residentes.
A pesquisa contou com a participagdo de 23 respondentes de um
universo de 30, o que corresponde a 80 por cento dos residentes do
programa.

A Residéncia Pedagogica ¢ um programa que fortalece a
formacao inicial, por meio de imersio no campo (unidade escolar)
e com forte formacio tedrica. Nesse sentido a analise baseia-se em
teoricos como Novoa (2011), Tardif (2014), Freire (1996), Pimenta
(2005) e Saviani (2013).

A partir das andlises dos dados definiram-se dois eixos de
reflexdo: o primeiro eixo compreende os aprendizados e o segundo,
as necessidades de aprimoramento. Quanto aos aprendizados, sao
os saberes que os residentes estao vivenciando no PRP, tais como:
estudos tedrico-metodologicos, docéncia, encorajamento, realidade,
que sao narrados como avangos nos conhecimentos reelaborados
para sua formagao na profissao docente.

Os residentes reiteram que o Programa Residéncia
Pedagégica fortalece a formacao tedrica-pratica, a constru¢ao da
identidade dos docentes de Licenciatura, a corresponsabilidade do
campo de imersido, as experiéncias dos professores da Educaciao
Basica na preparagao para a sua futura atuacdao profissional e as

necessidades de um professor reflexivo e mediador. Quanto ao
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aprimoramento, em resumo, foram apontadas as melhorias
necessarias para que o PRP se fortaleca na sua estrutura coletiva:
participagdo efetiva dos docentes orientadores, formaciao dos
preceptores e nas interagdes e no planejamento como relevancia da

pratica pedagogica.
2 REFERENCIAL TEORICO

O Programa Residéncia Pedagodgica é uma das proposi¢oes
“[...] que integram a Politica Nacional de Formacao de Professores
e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formagao pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando
na escola de educagao basica.” (Brasil, 2022 p.01).
Nesse sentido entende-se que teoria e pratica estao interligadas, elas
se encaixam, convergem. Pimenta (2005), ao fazer a discussio
destes dois conceitos, salienta que: “A esséncia da atividade
(pratica) do professor é o ensino-aprendizagem”. (p. 61). A autora
citada explica que essa atividade envolve, portanto, “o
conhecimento do objetivo, o estabelecimento de finalidades, e a
intervencao do objeto para que a realidade seja transformada
enquanto realidade social” (p. 61).

Os objetivos do referido Programa sao:

I - incentivar a formac¢io de docentes em nivel superior para a
educacio basica, conduzindo o licenciando a exercitar de
forma ava a relagdo entre teoria e pratica profissional docente;
II - promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de licenciatura as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);

IIT - fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicbes de
Ensino Superior (IES);

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formacio de

22
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futuros professores (Brasil, 2022 p. 02).

Uma das condi¢bes minimas para o Programa Residéncia
Pedagogica ¢é perceber as exigéncias legais que o mesmo registra
além do contato com a secretaria de educagao para poder mediar as
tratativas com professores, gestores e afins e cadastrar as Unidades
Escolares que receberdo o programa.

A Instituicio de Ensino Superior precisa saber quantos
estudantes de licenciatura querem fazer parte deste programa e a
Gestao da IES precisa consolidar a estrutura tanto pedagogica
quanto fisica, a fim de subsidiar as reunides e as possiveis parcerias.

Assim que consolidada essas relagoes, passa-se a elaborar o
Projeto. No caso especifico, a FMP concorreu e foi contemplada
no Edital CAPES 14/2022. Nele obsetva-se no item 5.2 que cada
projeto institucional selecionado fara jus as seguintes modalidades
de bolsa:

I - Coordenador institucional;
II - Docente Orientadot;

III - Preceptor; e

IV - Residente.

O Coordenador Institucional é o/a Docente que vai fazer a
gestao das plataformas Freire e SCBA. Os Docentes Orientadores,
serao os profissionais da Instituicdo de Ensino Superior que vao ser
os articuladores das formacgoes e acdes do PRP. Os preceptores
serdo os professores das redes de parcerias Municipio e ou Estado.
Os residentes serdo os estudantes dos Cursos de Licenciatura que
participarao de um Edital realizado pela IES para fazer parte da
Proposta. Os campos serdo favorecidos pelas escolhas dos Nucleos
estabelecidos nas Instituicdes de Educagao Basica (CAPES, 2022).
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Um momento importante ¢é focar nos interesses e
realidades préximas, como quais nucleos sao possiveis de construir?
Na FMP a qual fazemos parte, constituimos dois nucleos:
Educacao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Cada
qual composto por um Docente Orientador, trés preceptoras e
quinze residentes.

Apos as tratativas das parcerias (CAPES/Prefeitura/IES),
buscou-se produzir um projeto que tivesse definido as perspectivas
e agoes pedagogicas de forma a atender as demandas e especificar
os objetivos geral e especificos; bem como, apresentar uma
problematica que norteara todo o projeto. Assim, ao fazer essa
primeira acio, desenvolver as patcerias entre Prefeituras/Governo
Federal e IES, os mesmos deverdo aceitar fazer parte do Programa
e identificar quais serao as agbes de cada parceiro. Uma das
importantes diretrizes do Projeto ¢ articular as areas de estudos
tendo a interdisciplinaridade como norteadora das agdes
pedagdgicas.

Partimos do pressuposto de fazer com que os dois grupos
fossem interdisciplinares a partit da Educacio Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com a tematica do letramento e
alfabetiza¢do como pressupostos tedricos das docéncias e agoes
pedagogicas, ampliando o olhar nas criancas sobre a transicao da

Educacao Infantil para os anos iniciais.

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi de natureza exploratéria e
documental, porque buscou levantar informacées sobre um campo

de trabalho (Severino, 2007), além de utilizar os documentos do
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PRP e sua legislacio. Também foi descritiva, pois caracterizou
determinada popula¢io com a utilizagao de técnicas padronizadas
de dados, como o questionario.

Quanto a abordagem, pode-se dizer que foi a qualitativa,
fazendo uso de diversas referéncias epistemolodgicas (Severino,
2007). O publico alvo foi constituido pelos estudantes residentes
do Programa Residéncia Pedagogica. O instrumento de coleta de
dados foi um questionario realizado pelo formulario Google e
enviado a 30 residentes.

O questionario foi elaborado com cinco questoes abertas.
O intuito era deixar os respondentes discorrerem sobre o programa
de modo que a gestdo pudesse estabelecer o plano de trabalho a
partir da analise das respostas. O questionario foi encaminhado em
julho de 2023, no momento em que o programa completava dez
meses de implantagdo. Desse modo os residentes puderam
responder com propriedade a partir de suas percepgoes.

A amostragem foi de 23 estudantes que responderam o
questionario e as mesmas serviram como base de dados para esta
pesquisa. Os dados foram compilados e tratados de acordo com as
categorizagdes, interpretagoes de dados e com o referencial

epistemoldgico que fundamenta a pesquisa.

4 ANALISE DE DADOS

Para aprofundarmos o Artigo, aplicamos um questionario
com perguntas abertas aos residentes com uma populacao de 30
estudantes. Apresentou-se uma amostra de 23 residentes. Dos
resultados construimos uma tabela com todos os dados e com suas

respectivas  respostas. Fizemos a compilagio dos dados
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considerando as respostas mais proximas e as que foram
consideradas totalmente diferentes e individuais. As questoes
demandam saber sobre o programa e como se sentiam em estar
participando do Programa Residéncia Pedagégica. Dessa forma,
categorizamos os dados por dimensdes de analises.

Na 1* dimensao de analise: fase em que estavam cursando a
graduagao.

Consideramos importante perguntar qual fase estavam
cursando e obtivemos a informacao: 43,5% encontram-se na quinta
fase e 56,5% a partir da sexta fase. i importante salientar que os
participantes cursam da 5* fase até a 8" fase. Esse dado apresenta
uma reflexdo importante. Os residentes estio em processo de
formaciao sendo que uns ja indo para a etapa final do Curso de
Graduagdo e a0 mesmo tempo uma parcela consideravel de
participantes que recém completaram os 50 % do Curso.

Na 2* dimensio de analise: Os saberes quanto a

participagao do PRP, avaliagao e sugestoes.

Questdes enviadas pelo formulario Google:

1 - Quais saberes vocé consegue agregar a sua profissio
docente participando do Programa Residéncia Pedagdgica?
2- O que vocé avalia positivamente no Programa
Residéncia Pedagdgica?

3- Deixe sugestoes para os participantes Docentes

orientadores, Preceptores e Coordenadores Institucionais.
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Quanto aos saberes agregados a profissao docente:

Ao questionarmos aos residentes sobre os saberes
agregados a profissao docente, observou-se que o olhar atento esta
sempre focalizado nas respostas tais como:

Desenvolver habilidade, para conhecer e entender as
especificidades das criangas do 1°ano que iniciam o processo de
alfabetizacao, dicas preciosas, saberes praticos que enriquecem a
pratica docente, o saber da formagao profissional adquirido através
do PRP, o saber disciplinar, por meio dos diversos campos do
conhecimento.

Quanto ao curriculo: O saber curricular correspondente
aos objetivos, conteudos e métodos incorporado as praticas
docentes e o saber da experiéncia diferenciando um saber ser de
um saber fazer. A criacdo de materiais didaticos, Saberes
metodologicos/didaticos, atitudinais e expetienciais.

Seguranga no Ato da docéncia: Mais seguranca no ato da
docéncia, devido a pratica exercida em campo, experiéncia na
identidade docente; Os principais saberes da formacdo docente
estao diretamente relacionados com o aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender conviver e aprender a ser, para que o
residente tenha o pedagdgico na a¢dao docente e vivencie os saberes
da formagao profissional.

Teoria e pratica pedagégica: Aproximar a teoria da
pratica, aprimoramento da formagdo académica, conhecimento
semanal, aprendizado em planejamento entre outros, a relagao
dial6égica entre a pratica e a teoria. A rotina da educacdo infantil
realiza o projeto e os planejamentos buscando criatividade e

também os registros.
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Experiéncia: Experiéncia em um programa de nivel
nacional. Experiéncia e trabalho em equipe. Observacio,
planejamento, autonomia, reavaliagdo de processos, aten¢ao nas
aspiracbes das criangas, valorizagao das experiéncias das
preceptoras e das demais em sala, bem como da professora
docente, as quais recepciono e consolido no cotidiano, nas minhas
praticas.

Cotidiano: Vivenciar a pratica em sala de aula, ter o
contato com os desafios enfrentados pelos professores no dia a dia
e praticar a escuta ativa e o olhar atento.

Consideramos que a realidade social precisa ser
experienciada no processo da docéncia, mas requer tempo e
formacio inicial e continuada de modo intencional.

O Programa Residéncia Pedagdgica envolve principalmente
a imersao no campo da Instituicdo de Ensino para aproximar-se
dos contextos formativos, da gestao da escola, das salas de aulas,
dos espagos educacionais, das coordenagoes pedagogicas, dos
fazeres pedagogicos dos professores de referéncia para
experienciar, abordar, intervir, observar.

A gestao do campo de imersio dos residentes estd
interligada com os demais espagos dos campos e todos os
participantes dessas instituicdes precisam saber, conhecer os
objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica. Para esta fungao, os
Docentes Orientadores sio necessarios na caminhada. Fazer a
ponte entre os profissionais dos campos de imersiao e os objetivos
do Programa RP, ¢é funcio qualificadora e precisa estar
fundamentada nesses dialogos.

Ao chegar aos campos de imersio os Profissionais das

Instituicdes do Ensino Superior ou os residentes, seus objetivos
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com relagdo a instituicdo de ensino precisam estar fluentes nas
vivéncias e saberes e demandam leituras, pesquisas, formagao.

Os residentes afirmam que o PRP tem proporcionado
importantes saberes, que de fato a postura pedagogica aparece
principalmente nas aulas de graduagdo. Desenvolvimento de
habilidades, curriculo, ato da docéncia, teoria e pratica pedagogica,
experiéncia e cotidiano sao elementos fundamentais nas falas dos
mesmos ¢ merecem destaque os registros de Tardif (2014). De
acordo com esse autor: Em sua obra Saberes profissionais
docentes, Tardif (2014) apresenta os trés fios condutores para a
compreensio do conhecimento, sendo um deles saber e trabalho.
O referido autor ja afirmava que “os saberes dos professores sao
uma realidade social materializada através de formacgao, programas,
praticas coletivas, disciplinas escolares, de uma Pedagogia
institucionalizada, etc.” (Tardif, 2014, p. 8). E ainda salientava o
proprio saber dos professores como conjuntura dessa realidade
social materializada (Tardif, 2014).

Tardif (2014, p. 9) traz como fio condutor a diversidade dos
saberes que podem corroborar o pluralismo dos varios saberes
cotidianos, no seu proprio exercicio do trabalho, “provenientes de
fontes variadas e de natureza diferente”, como afirma tal autor, que
sao parte dos saberes docentes e que devem ser considerados
pertinentes a pratica educativa. Os residentes materializam seus

aprendizados na experiéncia e nas a¢oes pedagogicas realizadas.
Avaliagdo do Programa Residéncia Pedagdgica:

Estudos teoérico-metodolégicos: FE  positivo poder

aproximar os ensinamentos tedricos da faculdade e a pratica por
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meio do fazer pedagdgico nas intervencdes em sala de referéncia.
Avalio o olhar que os professores tém sobre os residentes, a
atencao que recebemos e a oportunidade que o programa oferece
para agregar nas nossas praticas e conhecimentos, as vivéncias e o
feedback da receptora pra ir em busca do melhor como
profissional,

Docéncia: O convivio com a realidade da sala de aula e da
escola em seus multiplos espagos. A interagdo com criangas com
experiéncias/vivéncias diversas, e suas especificidades.
Compartilhar os saberes e experiéncias. A possibilidade de ter a
pratica docente, desde o inicio de um planejamento, a execugao de
projetos e planejamento como regente de turma.Nossa
oportunidade de colocar em pratica tudo o que aprendemos na
teoria. Oportunidade de ter acesso a pratica. Além da possibilidade
de relacionar a teoria e a pratica, considero muito positivo a
mentoria que recebemos dos professores docentes e preceptores.

Pratica docente: O ensinamento. Aprendi coisas incriveis
todo dia, além de aprender podemos aplicar na pratica tudo que
estamos aprendendo. O aprendizado constante, a oportunidade de
participagao em sala de aula que nos deixa proximo do que
buscamos.

Regéncia: A experiéncia que temos durante o programa é
muito positiva e significativa, permitindo mais confianca ao assumir
a regéncia de uma turma, interacio com outros profissionais que
estao trabalhando na area, além da orientagao de professores super
capa.

Imersdio no ambiente escolar/creche: Uma das maiores
vantagens ¢ a imersio no ambiente escolar, onde posso aplicar

teorias e conceitos aprendidos na universidade diretamente na
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pratica. Isso me permite compreender melhor as dinamicas da sala
de aula e desenvolver estratégias de ensino mais eficazes. Além
disso, a orientagdo das professoras ¢ inestimavel. Ter a
oportunidade de receber feedback especifico e direcionado sobre as
aulas e atividades me ajuda a aprimorar minha abordagem
pedagogica de forma continua.

Encorajamento: Também sou encorajada a experimentar
diferentes métodos de ensino e a refletir sobre os resultados, o que
contribui para o meu crescimento profissional. Outro ponto
positivo ¢é a colaboragdo com outros residentes e educadores.
Trabalhar em equipe nos permite trocar ideias, compartilhar
experiéncias e enfrentar desafios de forma conjunta. Essa
colaboracio fomenta um ambiente de aprendizado mutuo, onde
podemos explorar diferentes perspectivas e abordagens
pedagogicas.

Realidade: A Residéncia se mostra um programa que
fortalece o conhecimento tedérico construido na academia e
possibilita o desenvolvimento da praxis sem que o aluno de
pedagogia tenha de estar no mercado de trabalho. Ele vai além das
atribuicbes de um estagio, na medida em que temos um
desenvolvimento muito mais qualificado nos processos

desempenhados.

Sugestdes para os participantes Docentes Orientadores,

Preceptores e Coordenadores Institucionais:

Dialogos: O didlogo ¢ importante e foi citado nas
sugestdoes como premissa do encontro e aprendizados. Nas

sugestoes dos residentes, ha uma perspectiva de melhoria também
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para os Coordenadores Institucionais, Docentes Orientadores e
Preceptores. Todos devem passar por uma autoavaliagio da sua
inser¢ao no Programa RP. A participa¢do, comunicagao coletiva,
presenca, formagao, planejamento, devolutivas, interagdoes sao
fundamentais para as transformagdes do processo de
aprendizagem.

Trazer Paulo Freire neste contexto seria incorrer em uma
reflexdo metodoldgica e tedrica do quanto se precisa doar mais as
possibilidades de mudanca. Scocuglia (20006, p. 45) ja anunciava que
Freire defendia o didlogo como instrumento pedagdgico principal
da educagio conscientizadora que busca a liberdade “como
alternativa de construcao da pessoa, contra a massificacio e a
alienacao e contra a introducao da sombra opressiva’. Essa
liberdade de instigar e ser curioso no processo de aprendizagem ¢é o
cunho central de poder fazer a diferenca no processo de mudanca.

A participagdo, o planejamento relevancia da pratica
pedagdgica, o acolhimento flexibilidade, dinamismo, formagao,
reunides por segmentos como a Coordenagiao e os Residentes, sao
fundamentais e foram citadas pelos mesmos. Conhecer o perfil da
turma, ter acesso aos segmentos do campo da Residéncia, estar
acolhido também pela Gestao das Unidades de Ensino faz parte do
processo.

Noévoa (2011) apresenta as suas consideracOes para a
formagao nos varios segmentos. O referido autor defende o
“Estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de
insucesso escolar; analise colectiva das praticas pedagogicas;
Obstinagdo e persisténcia profissional para responder as
necessidades e anseios dos alunos e compromisso social e vontade
de mudang¢a” (N6voa, 2011 p. 19).
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A vontade de mudanga perpassa pelo objetivo central do
Programa Residéncia Pedagogica. Essa vontade descrita no Dicio
(2023) significa faculdade que tem o ser humano de querer, de
escolher, de livremente praticar ou deixar de praticar certos atos.
Forca interior que impulsiona o individuo a realizar algo, a atingir
seus fins ou desejos; animo, determinagao, firmeza. Sem essa
vontade, nada prospera.

A presenga ¢ um dos pontos de urgéncia para possibilitar a
compreensao do Programa. Em pesquisa no Dicio (2023) significa
fato de (algo ou alguém) estar em algum lugar; comparecimento,
fato de (algo ou alguém) existir em algum lugar; existéncia.
Portanto, sem a presenca efetiva no Programa Residéncia
Pedagdgica, as aprendizagens ficam fragilizadas.

Observa-se que os indicativos dos residentes nos provocam
a autoavaliacdio. A formagdo em todas as instancias precisa ser
consolidada. O olhar sensivel para os residentes deve ser
aprimorado e as agoes de formagao melhor compreendidas para

que o PRP tenha fluéncia em seu propdsito:

fortalecer e aprofundar a formagdo tedrico-pratica de
estudantes de cursos de licenciatura Contribuir para a
construcio da identidade profissional docente dos
licenciandos;Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes
de ensino e escolas na formacio inicial de
professores;Valorizar a experiéncia dos professores da
educagdo basica na preparagio dos licenciandos para a sua
futura atuagdo profissional;Induzir a pesquisa colaborativa e a
produgio académica com base nas experiéncias vivenciadas em
sala de aula (Brasil, 2023).

O fortalecimento e a formagao tedrica-pratica, construgao

da identidade dos docentes de licenciatura, a corresponsabilidade
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do campo de imersio, a experiéncias dos professores da educagao
basica na preparacdo para a sua futura atuagdo profissional, as
necessidades de um professor reflexivo e mediador e a produgao
académica vivenciadas em sala de aula e nos diversos espagos
institucionais, entrelacados pela mediagio dos docentes
orientadores sdo fundantes e necessarias para atingir os objetivos
do Programa Residéncia Pedagdgica. Portanto, o dialogo, a vontade
e a presenga estao intrinsecos no processo de aprendizagem do

coletivo.
5 CONCLUSAO

O artigo oportunizou a reflexdo sobre as narrativas dos
residentes no Programa Residéncia Pedagdgica. Por meio dessa
abordagem em um questionario com a/os tresidentes, pode-se fazer
uma realimentagao do quanto ainda ha a fazer para que os objetivos
do referido programa possam ser realmente alcangados. Ha
diversos saberes ja instituidos pelas falas dos/das residentes.

Consegue-se visualizar as agles desenvolvidas pelos
participantes que contribufram para as reflexdes tedricas
metodologicas na formagao dos graduandos em Pedagogia. Mas,
fica evidente que a formagao precisa ser melhor realizada, que ¢
preciso dialogar, querer e participar nas varias instancias do
programa.

Os principais resultados foram: O Programa Residéncia
Pedagogica é um divisor qualitativo para a melhoria do processo de
formagao continuada que envolve Gestdio Professores da
Instituicao do Ensino Superior (IES), Secretaria do Municipio,

Gestao das Unidades de Ensino, Professores da Educacao Basica e
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estudantes.

As narrativas dos residentes envolvem duas condigoes
basicas para as reflexdes: A primeira sio os saberes que estdo
vivenciando a partir da implementa¢ao do PRP tais como: estudos
teérico-metodologicos, docéncia, pratica docente, regéncia:
encorajamento, realidade sdo narrados como avango nos
conhecimentos reelaborados para sua formagao na profissio
docente.

Reiteram que o Programa Residéncia Pedagogica fortalece a
formagao tedrico pratica, construcao da identidade dos docentes de
Licenciatura, a corresponsabilidade do campo de imersao, a
experiéncias dos professores da educacao basica na preparagao para
a sua futura atuagdo profissional, as necessidades de um professor
reflexivo e mediador e a produgdo académica vivenciadas em sala
de aula e nos demais espacos institucionais, entrelacados pela
mediacao dos docentes orientadores sio fundantes e necessarias
para atingir os objetivos do Programa Residéncia Pedagogica.
Portanto, o didlogo, a vontade e a presenc¢a estao intrinsecos no
processo de aprendizagem do coletivo.

A segunda condi¢do basica sio as melhorias que o
Programa Residéncia Pedagoégica ainda precisa se autoafirmar a
respeito da formagao dos preceptores e do préprio programa na
sua estrutura de fortalecimento: Nas narrativas dos residentes
precisamos aprimorar a participagao efetiva no programa tanto dos
docentes orientadores que precisam estar no campo para
acompanhar o processo, quanto dos preceptores que buscam nos
docentes orientadores as interagdes, formagdes e o planejamento
como relevancia da pratica pedagdgica, o acolhimento flexibilidade,

dinamismo, formacdo, reunides por segmentos como a
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coordenagdo e os residentes. As parcerias precisam  ser
realimentadas e também em constante formag¢ao. O que faz um
Programa dessa natureza dar certo sdo as escutas/reflexdes/acoes
dos participantes para o fortalecimento de sua docéncia. Entao,
nossa premissa a partir das escutas ¢ fazer um planejamento
estratégico de realimentacio dos envolvidos tendo como ponto
fundante contribuir para o aperfeicoamento da formagao inicial de

professores da educagao basica nos cursos de licenciatura.
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A CO-FORMACAO NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP): UM
ESTUDO SOB O OLHAR DAS PRECEPTORAS

Tvanir Maciel
Jackson A. Peres
Vera R. Lucio

Wanderléa P. Damisio Mauricio

RESUMO: Este artigo objetiva compreender as percepgdes das
preceptoras como co-formadoras dos Residentes do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP - CAPES). A partir deste objetivo
formulou-se a questio norteadora desta pesquisa: qual o olhar das
preceptoras como co-formadoras dos residentes? O embasamento
teorico parte das contribui¢oes de importantes pensadores que
discutem a formagao de professores, dentre eles: Novoa (2011),
Freire (2005), Tardif (2014), Vigotski (2000) entre outros. A
metodologia abrange uma abordagem qualitativa e a pesquisa

caracteriza-se como um estudo de caso, tendo em vista que se
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investigou as percepgdes das preceptoras no PRP desenvolvido na
Faculdade Municipal de Palhoga (FMP) e na Rede Municipal de
Ensino de Palhoca. A coleta de dados se deu utilizando um
questionario encaminhado eletronicamente aos sujeitos da pesquisa,
sendo que se obteve cem por cento de retorno das respondentes.
Foram construidas trés categorias de analise a partir dos resultados
da pesquisa. Como resultado pulsante deste estudo, considera-se
que todos os sujeitos envolvidos no Edital 24/2022 do PRP (re)
significaram, pela trajetoria co-formativa, a identidade docente na
busca de uma educagio transformadora embasada pela pratica da

liberdade.

Palavras-chave: Co-Formador; Preceptora/Professora;
académico/residente; IES; PRP.

1 INTRODUCAO

A formacao dos professores/preceptotes e residentes surge
em consonancia com o Programa Residéncia Pedagogica (PRP),
cujo projeto foi implementado na Faculdade Municipal de Palhoga
(FMP). Os preceptores sio os professores da Rede Municipal de
Ensino de Palho¢a-SC que participam do referido projeto e
recebem, em suas turmas de regéncia, os alunos residentes que sio
provenientes da Instituicdo de Ensino Superior (IES). A partir do
inicio do programa, os residentes sao imersos no cotidiano das
Escolas e Creches Municipais por um periodo de até dezoito
meses.

O Edital 24/2022 do PRP indica que “Os projetos

institucionais selecionados por meio deste edital devem ser
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implementados exclusivamente em escolas das redes publicas de
educacao basica, em permanente articulagdo com as respectivas
secretarias de educagao ou 6rgaos equivalentes” (Brasil, 2022). O
PRP também tem como premissa as parcerias entre a CAPES e as
1ES.

O desenvolvimento profissional dos formadores ocorre a
partir da formagdo e capacitagao para desempenhar, de forma mais
efetiva, o seu papel de mediador do processo de aprendizagem,
desenvolvimento e acompanhamento dos residentes. E nessa
dialogicidade se concentra o compromisso entre o que ¢ dito, o que
¢ ensinado e o que ¢ praticado.

Evidenciou-se, no processo inicial de mobilizacio das
professoras para participarem do edital de selecao de preceptores
do PRP da FMP, a inseguranca por parte das docentes interessadas
no que se referia a responsabilidade de serem co-formadoras dos
académicos. Ou seja, o maior desafio apontado por algumas
professoras para entrar no PRP estava diretamente relacionado
com a responsabilidade no processo de formacgao da equipe. Era
comum ouvir: “Sou professora, nao sou formador.”. Ou entdo:
“Nao tenho nem ideia do que falar, de como falar e o mais dificil
ainda, de como contribuir com a formagiao dos académicos fora da
sala de aula/sala de referéncia”.

Além desse fator, também foram apontadas, por parte das
preceptoras, as dificuldades, as davidas e as insegurancas das
residentes, que acabaram por fazé-las sair da sua zona de conforto e
voltar a ter contato com o meio académico a fim de contribuir para
a formagdo dos académicos, no caso especifico,das académicas do
curso de Pedagogia.

A partir dessas constatagoes iniciais, buscou-se, no ultimo
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trimestre do PRP da FMP, ampliar as discussdes sobre os
formadores dos residentes a partit do olhar das proprias
preceptoras como co-formadoras dos académicos no Programa,
estabelecendo a seguinte problematica: qual o olhar das preceptoras
como co-formadoras dos Residentes?

As discussoes em torno da temadtica formacao e formadores
instigam a refletir e debater sobre o corpus de conhecimento que a
pesquisa educacional vem construindo a respeito dos formadores
dos residentes que também serdo futuros professores. Acredita-se
que, para ser formador, é necessario compor um arcabougo de
conhecimentos que vao servir como subsidios para ampliar os
repertorios dos sujeitos que sao formados e atuardo na profissio de
professores.

A partir da problematica, o objetivo geral da pesquisa foi o
de compreender as percepgoes das preceptoras no papel de co-
formadoras dos Residentes do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP - CAPES). Também foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos: investigar como o Programa Residéncia
Pedagdégica contribuiu para a formagao dos preceptoras no papel
de co-formadoras dos residentes; apresentar os principais
resultados que respaldam o olhar das preceptoras como co-
formadoras dos residentes. A metodologia utilizada abrangeu uma
abordagem qualitativa e a pesquisa caracteriza-se como um estudo
de caso, tendo em vista que se investigou as percepgdes das
preceptoras no PRP desenvolvido na FMP e na Rede Municipal de
Ensino de Palhoga. A coleta de dados foi efetuada por meio de um
questionario encaminhado eletronicamente aos sujeitos da pesquisa
e obteve-se cem por cento de retorno das respondentes. As

categorias de analise, em nimero de trés, foram construidas a partir
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das respostas das preceptoras.

Este artigo apresenta o resultado do estudo composto por
uma discussdo tedrica acerca da formagao de professores que
representam repertorios importantes para delinear a metodologia e
a analise de dados. Os estudos para a composi¢ao deste, estio
relacionados as discussoes sobre aprendizagem e desenvolvimento,
professoras/preceptoras, académicos/residentes e os desafios da
formacao no PRP do co-formador a formacao.

Além da discussao tedrica, metodologica e da analise das
respostas do questionario, o texto apresenta as consideragoes finais

e as referéncias.

2 CO-FORMACAO DE PROFESSORAS/PRECEPTORAS
E ACADEMICOS/RESIDENTES DO PRP

O Programa Residéncia Pedagogica esta vinculado ao curso
de Pedagogia da Faculdade Municipal de Palhoga, em parceria com
a Rede Municipal de Educagio de Palhoga, e tem como
mantenedora a Prefeitura Municipal de Palhoca/SC. Um de seus
compromissos ¢ a formagao do formador, do preceptor, pois se
reconhece a importincia que os professores mentores e
supervisores tém na orientagdo e no desenvolvimento dos futuros

professores durante a sua formagao inicial.

2.1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO,
PROFESSORAS/PRECEPTORAS, ACADEMICOS/
RESIDENTES E OS DESAFIOS DA FORMACAO

A discussao sobre aprendizagem implica ter um olhar
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significativo sobre o desenvolvimento dos sujeitos. Para isso,
apresentar-se-4 a contribuicao cientifica dos estudiosos Piaget
(1999) e Vigotski (2000), que desenvolveram estudos sobre a
tematica aprendizagem e desenvolvimento, destacando os
principais enfoques de cada um deles. Considerou-se importante
citar também Paulo Freire (1978), que acrescenta elementos de
discussao a partir de seus estudos realizados no contexto brasileiro,
principalmente relacionados a teoria e pratica para uma educagio
como pratica da liberdade.

Dentre os autores consultados, Piaget (1999) realizou uma
discussao pertinente sobre aprendizagem e desenvolvimento. Em
seus estudos, o referido autor ja mencionava que o conhecimento
nao ¢ uma copia da realidade, mas também dizia que, para conhecer
um objeto, era necessario “agir sobre ele” (Piaget, 1999 p. 01).
Enquanto o desenvolvimento dialoga com as estruturas do
conhecimento, a aprendizagem ¢ provocada por situagdes - “por
um experimentador psicolégico; ou por um professor, com
referéncia a algum ponto didatico, ou por uma situagdo
externa” (Piaget, 1999, p. 01). A aprendizagem significa o
conhecimento do sujeito ao transformar o objeto e, com isso,
perceber como se deu o processo dessa transformagao, ou seja,
como foi construido e qual a sua eficacia diante das vivéncias,
diante de situacoes colocadas.

Traz-se também Vigotski (2000) para essa interlocugio, por
compreender que suas pesquisas ampliam as reflexdes realizadas
por Piaget (1999), ao apontar que o processo de apropriacao do
conhecimento prescinde de experienciar saberes oriundos do
exercicio da pratica com os objetos do saber. Entendendo-se a

significa¢ao destes para com as praticas sociais no contexto em que
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os sujeitos estao inseridos. Para tanto, aprendizagem e
desenvolvimento se constituem entrelagados pelo desenvolvimento
de habilidades, acrescidos das praticas sociais que tais objetos do
conhecimento desempenham na sociedade.

Para entender sobre as raizes historico-sociais do
desenvolvimento humano em Vigotski (2000), se faz necessario
acrescer a reflexdo a importancia da mediacio simbolica entre
pensamento e linguagem. A mediagao simbdlica se efetiva a partir
da relagao do sujeito com o mundo e também com outros sujeitos.
Contudo, ¢é relevante acrescentar que essa relagao se da por meio
das fungbes psicoldgicas superiores, as quais, por serem
essencialmente humanas, se desenvolvem. Conforme o autor, hi
dois conceitos essencials ao se pensar a mediacao simbolica:
instrumento e signo. O instrumento regula as a¢des do sujeito
sobre este. O signo serve para regular o psiquismo humano.
Portanto, o signo pode expressar ideias, situacdes, objetos ou
eventos, 0s quais constituem a memoria e a atenc¢ao humana, o que
agrega a abordagem deste estudo.

No entendimento de Vigotski (2000, p. 477-478):

o pensamento nio coincide diretamente com a sua expressio
verbalizada. O pensamento ndo consiste em unidades isoladas
como a linguagem. Se desejo comunicar o pensamento de que
vi um menino descal¢o, de camisa azul, correndo rua abaixo,
ndo vejo cada aspecto isoladamente: o menino, a camisa, a cor
azul, a sua corrida, a auséncia de calcados. Vejo tudo isso em
um s6 ato de pensamento, mas exprimo em palavras separadas.
O pensamento sempre ¢ algo integral, consideravelmente
maior por sua extensio e o seu volume que uma palavra
isolada.

Pode-se considerar que o desenvolvimento das funcdes
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psicologicas superiores permite perceber objetos, mesmo ausentes,
possibilidade de abstrair e generalizar a linguagem e ainda o papel
de comunicacdo entre os sujeitos. Portanto, a linguagem, como um
sistema de signos, permite a interacdo social de sujeitos que estao
inseridos em determinado contexto, mediada pelo sistema de
representagao daquela realidade, implicando, consequentemente, na
comunicagao entre estes.

O processo de funcionamento mental do homem ¢
expresso pela cultura, diante da mediagdo simbolica. Para tanto,
acrescenta-se, com base emVigotski (2000), que a caracterizagao do
ser humano e os fendomenos psiquicos permitem a
contextualizac¢do, tanto histérica quanto social, como também a
evolucio bioldgica dos sujeitos.

A partir dessa breve contextualizagdao sobre aprendizagem e
desenvolvimento, fundamentada em Piaget (1999), Vigotski(2000) e
Freire (1974), serao trazidos elementos que permeiam as relagOes
ensino, aprendizagem e desenvolvimento no processo co-formador
entre professoras/preceptoras,académicos/residentes e a propria

Instituicio de Ensino Superior. Nesse sentido, ¢ possivel dizer que:

Se por um lado se tem a universidade que possui um papel
mais cristalizado sobre a formacio de professores, cabendo a
mesma, inferir sobre o corpo de conhecimento que o futuro
professor devera ter para se tornar um docente, por outro a
escola, que embora nio reconheca em sua totalidade a sua
responsabilidade no processo de formagio de professores, tem
sua participagdo enquanto possibilidade de se experienciar
situagdes pedagogicas reais, oferecendo um profissional para
acompanhar [...]. (Benites; Neto; Borges e Cyrino, 2012, p.14)

Neste caso, Benites; Neto; Borges e Cyrino, (2012) referem-
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se a0 estagio de docéncia, porém, a reflexao cabe para se pensar
sobre o papel do professor no PRP, sendo que aqui ele é o
preceptor, responsavel pela formagao dos residentes. A escola
ainda nao se percebe como responsavel pelo processo de co-
formacao dos académicos/residentes.

Na percep¢ao de Moreira e Silva (2022, s.p.), ha uma
“pratica colaborativa em contexto, que, no entender dos docentes,
permite o refor¢o das relagbes interpessoais, promove O
desenvolvimento profissional e abre pistas concretas de
intervengao, direcionada para a melhoria das aprendizagens dos
alunos”. Portanto, por co-formador entendemos que ha um
movimento de acdo-reflexdo-acio desenvolvido ao longo de
dezoito meses do PRP, cujo exercicio de docéncia foi desenvolvido
no contexto escolar pelas preceptoras e residentes. No estudo de
Schardong e Vial (2022), ao pesquisarem professor supervisor
enquanto coformador nos apontam que este ¢ relevante “[...] na
formagao de seus futuros colegas de profissio, é preciso
compreender quais sdo as suas caracteristicas, bem como de seus
papéis de modo a mapear as contribui¢cdes do que ele pode ter na
formacao de futuros professores |[..]”. (Schardong e Vial, 2022,
p.5). Ou seja, ha uma caracteristica de “formagao colaborativa, no
qual, estudantes de licenciatura, dentro do ambiente escolar, sio
apoiados na sua pratica por pares mais experientes [...]” (2022,
p.13), estendemos esta compreensao para a oportunidade dos
professores preceptores em “compartilhar seus saberes e construir
novos conhecimentos” (Schardong e Vial, 2022, p.13), a partir da
interagcao com os residentes do PRP.

Assim, foi possivel perceber avancos no exercicio da praxis

docente, comprometida com uma educacgao transformadora como
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pratica da liberdade. De fato:

Quando alguém diz que a educacio ¢ afirmacido da liberdade e
toma as palavras a sério - isto é, quando as toma por sua
significacdo real - se obriga, neste mesmo momento, a
reconhecer o fato da opressio, do mesmo modo que a luta
pela libertagdao. Assim, se podemos encontrar nessa pedagogia
ressonancia de um antigo principio humanista sera igualmente
necessario buscar circunstancias concretas que lhe atribuem
sentido. (Freire, 1974, p. 7)

Na interlocu¢io com Vigotski (2000) e Freire (1974)
percebe-se a tessitura consciente do pensamento e da palavra em
seu significado e sentido. A liberdade emerge explicitando a
singularidade no modo de ser, pensar, bem como o
estabelecimento de um projeto de vida do préprio sujeito, ao
atribuir sentido a existéncia a partir da historia vivida em seu
contexto social, escolar. Sentido este que traz as marcas do que o
constituiu e o torna ciente de seus saberes na luta constante pela
mudanga impressa pela pratica de liberdade.

O projeto inicial, submetido ao Edital/2022, pela FMP,
possibilitou desenvolver planejamentos que considerassem a
alfabetizacdo com letramentos, cujas praticas sociais sugerem a
perspectiva de ensino considerando a aprendizagem e
desenvolvimento. Praticas estas encharcadas pelo significado e pelo
sentido implicito em cada palavra lancada entre os intetlocutores
do contexto escolar: criangas, estudantes, residentes, preceptoras e
a propria IES. Ou seja, a alfabetizagdo com letramentos se
constituiu em praticas docentes imersas na/pela dialogicidade.
Portanto, significa constituir-se sujeito critico e consciente de seu

papel na sociedade em busca de uma educagdo como pratica de

47



Letramentos em Educagio Infantil e Anos Iniciais

liberdade.

A aprendizagem e o desenvolvimento se ddo intrinseca e
qualitativamente pela formacio docente. E nesse didlogo entre
ambos que se constituem conhecimentos. Alvaro Vieira Pinto
(1982) reitera que a consciéncia social acontece entre a consciéncia
ingénua e a critica, o que denomina de reciprocidade da relagao
educacional. A formagdo de professores estabelece a insercao

desses dois conceitos. Para esse autot, a:

[..] etapa historica vivida pela sociedade determina a formagio
de educadoras possibilidades qualitativas da educacio e a
distribuicio do ensino escolarizado entre os membros da
comunidade, desde o grau zero (o analfabetismo) até as
modalidades avancadas de investigagdo cientifica,
especializacdo técnica, de instrugdo universitaria (Pinto, 1982,
p. 111).

O autor deixa claro que essa determinagao estabelecida pela
sociedade ampara as politicas sociais bem como a transformagao de
uma sociedade e as possibilidades qualitativas da educacio que
desenvolve o senso critico no processo de aprendizagem além de
acrescentar que “a concep¢ao ingénua da educagao ¢ a educaciao
como transferéncia de um conhecimento finito. Esta ingenuidade
se refere a no¢ao de conteudo e forma de educacao” (Pinto, 1982,
p.61-62). O referido autor acredita que “o professor ¢ apenas o
transmissor de uma mensagem definitivamente escrita, de um
conjunto de nogoes, de acordo com determinado método e que
essa mensagem nao se modifica com as condi¢gdes de tempo e
lugar, com os interesses do educador e com o mesmo ato de ser
transmitido” (Pinto, 1982, p.61-62).

Pinto (1982) se manifesta ainda sobre a concepgio critica,
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dizendo que “¢ a dnica que esta dotada da verdadeira
funcionalidade e utilidade, pois conduz a mudanga da situa¢io do
homem e da realidade a qual pertence” (Pinto, 1982 p. 63-64). O
autor apresenta essa realidade “em virtude de ser a unica que é
capaz de oferecer o conteddo e o método mais eficaz para a
instrucao (alfabetizacio, escola secundaria, universidade) da crianca
e do adulto, tendo em conta aquelas finalidades |...]” (Pinto, 1982 p.
63-64).

A concepg¢ao critica reelabora os conceitos, de forma a
ampliar o debate, a fluéncia de repertérios e a abertura a novos
saberes. Reitera a educa¢do como amistosa aos sujeitos, mesmo
quando existe o debate e o conflito que emergem de novos
conceitos.

Entende-se que a formagao dos formadores deve ser uma
realidade nas Institui¢des de Educacdao, pois envolve os saberes
cientificos que vao permear as epistemologias que o formador
apreendeu ao longo da vida e estd disposto a compartilhar ao
dialogar com os sujeitos. Outra questdo seria: qual conhecimento é
necessario? Problematizar as questdes desses tempos pode
possibilitar a imersio de conhecimentos pertinentes a educagdo e
que revigoram a sua aprendizagem.

Nesse contexto, Freire (2002) afirma que uma formagao
como pratica de liberdade fornece elementos para uma leitura
critica “no exercicio de perceber se este ou aquele saber referido
corresponde a natureza da pratica progressista ou conservadora ou
se, pelo contrario, ¢é exigéncia da pratica educativa,
independentemente da sua cor politica ou ideolégica”. (Freire,
2002, p. 04)

E oportuno pensar sobre a consolidacio do formador em
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um repertério que faga sentido nas discussoes desse tempo. E
quem ¢é o formador? E aquele que se responsabiliza pela orientacio
do académico/residente, pelas discussoes coletivas e individuais
durante o periodo em que estd oportunizando conhecimentos
intrinsecos a teoria e pratica para dar sentido a praxis docente.
Dando sua contribuicio sobre o tema, Zabala (1998)
salienta que o processo de ensino/aprendizagem do formando/
professor, para ser mediado, além de trazer o uso de atividades na

pratica educativa, devera:

[..] considerar atividades, por exemplo: uma exposi¢io, um
debate, uma leitura, uma pesquisa bibliografica, tomar notas,
uma a¢do motivadora, uma observacdo, uma aplicagdo, um
exercicio, o estudo, etc. Desta maneira, podemos definir as
atividades ou tatefas como uma unidade bésica do processo de
ensino/aprendizagem. (Zabala, 1998, p. 17).

O que emerge dos conhecimentos apreendidos pelo
formador ¢, de acordo com Freire (2002, p. 09), que “a reflexido
critica sobre a pritica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/
Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo”. Ou seja, quanto mais a pratica pedagogica estiver
interligada pelas relagcdes teodricas, mais o seu sentido vai ser

constatado no processo de desenvolvimento e aprendizagem.
3 CAMINHOS METODOLOGICOS

No que se refere a abordagem da pesquisa, optou-se pela
abordagem qualitativa.Referindo-se aos varios tipos de pesquisa,

Chizzotti explica que
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Nas ciéncias humanas e sociais, a hegemonia das pesquisas
positivas, que privilegiavam a busca da estabilidade constante
dos fenémenos humanos, a estrutura fixa das relagcdes e a
ordem permanente de vinculos sociais, foi questionada pelas
pesquisas que se empenharam em mostrar a complexidade e as
contradicoes de fendmenos singulares, a imprevisibilidade e a
originalidade criadora das relagbes interpessoais e sociais.
Partindo de fenémenos aparentemente simples de fatos
singulares, essas novas pesquisas valorizaram aspectos
qualitativos dos fendémenos, expuseram a complexidade da
vida humana e evidenciaram significados ignorados da vida
social. (Chizzotti, 2010, p. 78).

Na abordagem qualitativa, pesquisadores e pesquisados
assumem caracteristicas que os entrelacam. O pesquisador assume
uma atitude aberta em relagdo a todas as manifestagdes que
observa, a fim de alcancar uma compreensio global. Nio se
transforma em um relator passivo, pois sua imersio no cotidiano
deve captar o universo das percepgoes, das emogbes e das
interpretagdes dos pesquisados. Ja os pesquisados elaboram
conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam. Assim, cria-se uma relacio dinamica
entre o pesquisador e o pesquisado, que nao devera ser desfeita em
nenhuma etapa da pesquisa (Chizzoti, 2010, p. 82-83).

Quanto ao objetivo, a pesquisa se classifica como pesquisa
exploratoria. Segundo Gil (2010, p.27), as pesquisas exploratorias
“tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses”. Ainda segundo o autor, o planejamento desse tipo de
pesquisa ¢ mais flexivel e a coleta de dados envolve, em geral, um

levantamento bibliografico, entrevistas e analise de exemplos que
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estimulem a compreensao (Gil, p. 27).

Quando se leva em consideragao o método, pode-se dizer
que a pesquisa ¢ um estudo de caso, ja que se focou nas co-
formadoras, que sio as preceptoras do PRP da FMP. O estudo de
caso “Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. (Gil, 2010, p. 37). Ainda fazendo referéncia ao

método de estudo de caso, Chizzotti complementa:

[..] é uma caracterizacio abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um
caso particular ou de varios casos a fim de organizar um
relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la
analiticamente, objetivando tomar decisbes a seu respeito ou
propor uma acio transformadora. (Chizzotti, 2010, p. 102).

A partir da escolha do método de estudo de caso, os
sujeitos da pesquisa foram as seis professoras/preceptoras que
patticiparam do PRP - CAPES/FMP.

Para a coleta de dados, o instrumento escolhido foi um
questionario, com quatro questoes discursivas, que foi
encaminhado as preceptoras pelo formulario plataforma Google. A
pesquisa obteve cem por cento de respondentes.

Para a analise das respostas, criou-se os codigos P1 para a
preceptora 1, P2 para a preceptora 2 e assim sucessivamente para as
indicacoes dos/das registros/narrativas, com o intuito de presetvar
a identidade das respondentes. Para compilar os dados e analisa-los,
criaram-se trés categorias, a saber: Ser preceptora: “E agora, o que
eu faco”?; Planejamento e praticas pedagogicas; e Identidade

docente: ©“ Me tornei mais critica e reflexiva”.
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4 FORMACAO DOCENTE: UMA ANALISE REFLEXIVA
A PARTIR DAS PALAVRAS DAS PROFESSORAS/
PRECEPTORAS

Ao final do programa, o fato de perceber as insegurancas
serviu como um desafio que precisava ser superado e a0 mesmo
tempo contribuiu para o fortalecimento de quem busca e acredita
que ¢ possivel construir novos conhecimentos, pois foram muitos
momentos de estudo, de reflexdo, de participagdo em seminarios e
grupos de estudo.

Nesse sentido, os docentes orientadores foram
interlocutores na constitui¢ao da praxis docente durante o processo
formativo, juntamente com os preceptores e residentes, ou seja,
foram profissionais atuantes na busca da relagdo teoria e pratica.
Freire deixou uma reflexao que merece destaque: “nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, nao se reduzem a condi¢ao do objeto,
um do outro. Quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. (Freire 1996, p 25). Com efeito, tanto o
formador quanto o formando precisam de subsidios que estejam ao

alcance de ambos para que os saberes se integrem.

4.1 SER PROFESSORA/PRECEPTORA: “E AGORA, O QUE
EU FACO?”

Ao serem convidadas para participar do PRP, as

professoras dos Nucleos da Educagio Infantil e do Ensino
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Fundamental em Anos Iniciais da FMP demonstraram acolhida e
expectativas sobre o programa, como se pode perceber nas falas
que apresentam suas primeiras impressoes. Uma das professoras
assim se manifestou:“[...] observadas pelos estudantes ‘estranhos’
que estavam em formagdo, com mais bagagem teérica, mais
questionadores” (P2). Aqui se revelou um certo receio em nao
atender as expectativas dos residentes. No recorte a seguir, percebe
-se uma reflexdo sobre a sua fun¢do como professora/preceptora
a0 expressar a seguinte resposta: “importante era o meu papel, que
no dia a dia teria de compartilhar minhas praticas com o
programa” (P2). Os primeiros sentimentos expressos pelas
preceptoras permitemsugerir que, apesar de ser novo, o PRP traria,
num primeiro momento, certo desconforto, porém, junto a esse
sentimento, virla a compreensao do seu papel, que seria o de
“professoras preceptoras enquanto formadoras” (P6), ou seja, na
fala da mesma preceptora: “diferentes papéis que ocupamos como
‘formadora, preceptora’, bem como na ‘formagio do
residente™ (P6).

Observou-se que as preceptoras compreenderam a
responsabilidade que tiveram ao atuar como preceptoras em um
grande projeto como o PRP. Noévoa (2011) alerta que a formagao

deve pautar as discussoes educacionais:

E quando se fala de aprendizagens, fala-se, inevitavelmente, de
professores. Um relatério publicado pela OCDE em 2005 —
Teachersmatter — inscreve “as questoes relacionadas com a
profissao docente como uma das grandes prioridades das
politicas nacionais” (Névoa, 2011 p. 13).

As preceptoras trazem questdes que podem ressignificar
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seu trabalho ao pensar no “sair fora da caixa”(P1), ou seja, inovar,
ter uma perspectiva interacionista, co-formadora nos encontros de
formacoes.

Em suas pesquisas, Novoa (2011) aponta que “os
professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como
elementos insubstituiveis ndo s6 na promocao das aprendizagens,
mas também na constru¢io de processos de inclusio que
respondam aos desafios da diversidade”.O autor reitera que o papel
dos professores esta “no desenvolvimento de métodos apropriados
de utiliza¢ao das novas tecnologias” (N6voa, 2011, p. 14).

O que realmente chamou a atengao foi a voz do professor
nas epistemologias para ser formador! Entende-se que, por traz
das demandas que os mesmos sugerem, as leituras, os estudos sao o
resultado da interagao, do fazer inovador, da rotina permanente e
necessaria do dia a dia, pois se esta falando aqui, de dois nucleos:
Educacio Infantil e Ensino Fundamental em Anos Iniciais.

Por sua vez, Young (1997) vai mais além ao dizer que
“todo pai e todo professor devem fazer a pergunta: Para que
servem as escolas?” (Young, 2007, p. 1297).

Entao, pergunta-se: para que servem as Creches? Este seria
um questionamento que impulsionaria a refletir sobre a infancia,
sobre a co-formacao dos formadores. Infancia esta que também
frequenta parte do Ensino Fundamental em Anos Iniciais, afinal, o
periodo da Infincia se estende até aos doze anos de idade, de
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990).
O referido autor salienta que “hd uma ligagao entre as expectativas
emancipatorias associadas a expansio da escolaridade e a
oportunidade que as escolas diao aos alunos de adquirit o

“conhecimento poderoso”, ao qual eles raramente tém acesso em
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casa”(Young 2007, p. 1300). O conhecimento poderoso de dar as
criangas autonomia, protagonismo, afetividade, criatividade,
diversidade e ludicidade que ensejam sujeitos aprendentes juntos e

ao mesmo tempo ampliando conhecimentos compartilhados.

42 PLANEJAMENTO E PRATICAS PEDAGOGICAS:
CONTRIBUICAO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA PARA A PROPRIA FORMACAO DOCENTE

A rotina diaria das praticas pedagogicas prescinde de modo
permanente da agdo-reflexdo-ac¢do, e como dizia Paulo Freire
(1997), é premissa para pensar o conhecimento no sentido de
inacabamento do sujeito. A ideia de formacdao permanente, para o
autor, ¢ condicao do inacabamento do ser humano acrescida a

consciéncia desse inacabamento. Nas suas palavras:

A educagao é permanente na razao, de um lado, da finitude do
ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude.
Mas ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a
sua natureza nio apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacio e a formacio
permanente se fundam af. (Freire, 1997, p. 20).

Assim, defender que a educagio e a formagio de
professores necessitam ser compreendidas significa, conforme
Freire (1997), afirmar que estas deveriam ser permanentes. O PRP
contribui com essa assertiva porque investe na residéncia docente,
portanto, pode-se constatar uma experiéncia co-formativa. Ou seja,
o professor/preceptor, o académico/residente, a IES, juntos, na
qualificagdo formativa, como se constata na fala de uma das

preceptoras: “troca de experiéncia, vivéncias e realidade” (P4).
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Outra preceptora comenta: “reflexdo significativa” (P6). Ainda uma
terceira afirma: “outra visao, ou um jeito de fazer ou passar o que
era proposto” (P1), E acrescenta: “pensar fora da caixa, ter sempre
um plano B” (P1). Assim, verifica-se que a “experiéncia
docente” (P1) constitui o fazer docente na acdo de ensinar e
aprender. Ao se destacar o significado dessas falas, percebe-se as
professoras/preceptoras assumindo seu papel de co-formadoras.

E importante ressaltar que durante o PRP houveram
formagdes em pequenos e grandes grupos, ou ainda,
individualmente, nos momentos de planejamentos para o exercicio
da docéncia dos académicos/residentes. Planejamentos esses
permeados por estudos de tedricos supracitados aqui nesta
tessitura. Os planejamentos elaborados foram problematizados, (re)
significados como possibilidades co-formativas entre professores/
preceptores, académicos/residentes ¢ docentes otientadoras. Este
tripé permitiu (re)conhecer os “dramas” da sala de aula, vividos
diariamente pela comunidade escolar e académica e, assim, pensar a
formacao inicial e continuada de professores. Como diz Pimenta
(2005):

Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos
saberes da pratica, a0 mesmo tempo ressignificando-os e
sendo por eles ressignificados. O papel da teoria é oferecer
aos professores perspectivas de analises para compreender os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de si
mesmos como profissionais, nos quais se dd sua atividade
docente, para neles intervir, transformando-os. Dai ¢
fundamental o permanente exercicio da critica das condicbes
materiais nas quais o ensino ocorre (Pimenta, 2005, p.26).

A acdo e reflexdao imersa pelos saberes que a praxis docente
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exige consciéncia da (in)constincia de estar sendo professor/
preceptor. Contudo, ao se dialogar com as falas da professora/
preceptora, constatou-se “aulas ludicas e interacao” (P3) e “pratica
pedagdgica afetiva, olhar atento as demandas das criangas (P5), o
que de certa forma possibilitou “praticas com as criangas, apoio das
residentes” (P5). Ao se realizar uma interlocu¢do com estas
palavras, em sua poténcia narrativa, verifica-se que a professora/
preceptora se refere ao modo como as residentes atuam na
mediacdo com as criancas em sala de aula. Isto revela a
consolidacio de um saber que evoca os direitos das criangas, ou

seja, esta é considerada como um sujeito de direitos. E isto

significa reconhecé-la enquanto ser humano, sujeito histérico e
cultural que é capaz de participar do seu préprio processo
formativo, pois toda a crianca tem o direito de ler o mundo, de
conhecer e debater sobre os seus proprios direitos, de
conhecer, aprender e participar do seu préprio processo
formativo e de ser respeitada enquanto sujeito de direitos.
(Gongalves, 2016, p. 12)

Ao se perceber, nas falas das preceptoras, o destaque a
forma de considerar os direitos da infancia e, consequentemente, da
crianga, foi possivel analisar as contribuicbes do PRP para a
formacio docente. Essas falas revelaram certo fortalecimento da
profissao docente, apoio das parcerias entre residentes, preceptoras,
docentes orientadores e a coordenagao institucional, na amplia¢ao

de saberes pedagogicos, qualificando o exercicio da pratica docente.
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4.3 IDENTIDADE DOCENTE: “ME TORNEI MAIS CRITICA
E REFLEXIVA”

[--] Auto-reflexio que as levard ao

aprofundamento conseqiiente de sua tomada de consciéncia e
de que resultard sua insercao na Histdria, nio mais como
espectadoras, mas como figurantes e antoras.

(E'reire, 1974, p.36)

Na tessitura desta interlocucao, Freire (1974) inspira a
afirmar que as preceptoras P3; P5 e P6 se constituiram na
“formacao da identidade docente” (P6). Ja a fala “ensinei e também
aprendi” (P5) esta permeada por pensadores e formadores
comprometidos com a educagdo como pratica da liberdade, e
solidifica a consciéncia de professor inserido na Histéria como
protagonista. Portanto, a fala da preceptora que intitula esta
categoria: “me tornei mais critica e reflexiva” (P3), evoca o seu
empoderamento ao estar sendo professora/preceptora, consciente
de sua transformacao durante a sua imersaio no PRP. Nessa
perspectiva, a formagao para “o pensar critico” é uma demanda que
precisa de solugoes mais rapidas e comprometidas com o
desenvolvimento e a compreensiao desse pensar.

Discorrendo sobre a aprendizagem, Noévoa remete 0s
educadores a um questionamento: o que sera necessario fazer para
dar coeréncia aos nossos propodsitos, materializando na pratica o
consenso que se vem elaborando em torno da aprendizagem
docente e do desenvolvimento profissional? (N6voa 2011 p. 17).
Levando em conta as palavras de Novoa e aprimorando outras,

convém refletir que professores tém “[...] um lugar predominante
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na formacdo dos seus colegas. Nao havera qualquer mudanca
significativa se a “comunidade dos formadores de professores” e a
“comunidade dos professores ndao se tornarem mais permeaveis e
imbricadas” (p.18) E o autor completa seu pensamento dizendo
que:“O exemplo dos médicos e dos hospitais escolares e o0 modo
como a sua preparacdo esta concebida nas fases de formacio
inicial, de indug@o e de formagao em servigo talvez nos possa servir
de inspiragao (No6voa, 2011, p. 18).

A imersio no PRP ofereceu aos participantes a
oportunidade de vivenciar o dia a dia das unidades educacionais e
essa ¢ uma necessidade urgente e uma experiéncia que traz
excelentes contribui¢oes para os formadores e os formandos no
processo da docéncia.

Sabe-se que a formagdo na prépria escola,pensada
coletivamente, com os sujeitos que la estdo, possibilita um olhar de
dentro, ou seja, todos estardo falando de situagoes reais e assim,
qualificam a perspectiva de aprendizagem, desenvolvimento e
ensino. Pode-se perceber isso nas falas das preceptoras ao se
referirem a uma das formagoes:“A utilizagao dos espagos na
Educacio Infantil, na perspectiva de Piaget, Wallon e
Vygotsky" (P5); “Reflexdo sobre a didatica, concentragio,
planejamento, criticidade” (P3); e ainda, quando se referem
a“inovagao e aprendizagens” e “troca de aprendizado” (P1, P2 e
P3).

Desta forma, entende-se que a instituicio educacional
transforma-se em lugar de formacio prioritaria diante de outras

acOes formativas:

A formagdo centrada na escola é mais que uma simples
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mudanga de lugar de formagio [..], ou nem tampouco um
novo agrupamento de professores para forma-los, e sim um
novo enfoque para redefinir os conteidos, as estratégias, os
protagonistas e os propédsitos da formacio. (Imbernén, 2011,

p. 85)

Em didlogo com o pensamento de Imbernén (2011),
compreende-se que “o professor é sujeito e ndo objeto de
formacao [..]°. Ha uma clareza, para o autor, de que todo
profissional da educagao “possui uma epistemologia pratica, possui
um conhecimento e um quadro teérico constituido na relagio com
sua pratica” (p. 86). Portanto, é possivel contemplar a abertura de
“[...] uma nova perspectiva que é ver a instituicdo educativa como
agente de mudanga”. (Imbernén, 2011, p. 88)

Todas as seis preceptoras fizeram referéncia a: troca de
experiéncias, pensar fora da caixa, rotina permanente,
emocionalmente e vivéncias da realidade. Além de aulas lddicas,
pratica pedagogica afetiva, ha também a relevancia do PRP para a
formaciao docente, tanto dos académicos quanto das professoras,
nos espacos educacionais, em sua formagao mais significativa.
Assim, é possivel pretender “que se reconstruam as instituicdes por
fora e por dentro” (Imbernon, 2011, p. 90).

A questao da identidade docente requer considerar a
profissio do professor desde a Educagao Infantil até a

universidade. Para Tardif (2014), na qualidade de professores,

seremos reconhecidos socialmente como sujeitos do
conhecimento e verdadeiros atores sociais quando
comegarmos a reconhecer-nos uns a0s OUtros COMO Pessoas
competentes, pares iguais que podem aprender uns com os
outros. [..] posso aprender com ele como realizar melhor
nosso oficio comum (Tardif, 2014, p. 244).
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Desta forma, as decisdes e reflexdes coletivas encaminham-
se para que os académicos e demais profissionais da escola e da IES
assumam-se como figurantes e nao como espectadores da Historia,

ou seja, se tornem mais criticos e reflexivos de fato.
5 CONSIDERACOES

A pesquisa realizada com as preceptoras na perspectiva de
co-formadoras dos residentes, com os docentes orientadores, com
a Instituicio de Ensino Superior e a comunidade escolar, apontam
a potencializa¢ao de saberes que sio fundamentais para a atuagao
docente, bem como a percepcao do cotidiano educacional.

A utilizagdo dos espagos na Educacao Infantil e Anos
Iniciais possibilitou uma reflexdo significativa, inovagio e
aprendizagens e troca de aprendizado, reflexdo sobre a didatica,
concentragdo e estudos tedricos, planejamento, criticidade,
fortalecimento da profissao docente, apoio das parcerias entre
residentes, preceptoras, docentes orientadoras e coordenagao da
IES, que ampliaram a praxis docente. Enfim, (re)significaram, pela
trajetéria co-formativa, a identidade docente na busca de uma
educacio transformadora embasada pela pratica da liberdade.

Entende-se que os resultados desta pesquisa servirdo de
aprendizado para se melhorar também as préximas edigoes do
programa, sob uma perspectiva de amplia¢ao das leituras, de estar
atento as necessidades das mesmas, estar mais presentes no
cotidiano das unidades educacionais e ampliar a formagdao aos
demais profissionais que almejam participar do Programa.

Torna-se emergente a vontade de mudanc¢a que desperta na
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atuacdo pedagbgica e gera saberes necessarios a pratica docente.
Conhecer bem as instancias educacionais e, a partir desse
conhecimento, agir sobre essas lacunas, aprimora o compromisso

social da pratica docente.
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FORMACAO DOCENTE NA RESIDENCIA
PEDAGOGICA: UM OLHAR SENSIVEL DA
PRECEPTORA EM PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA

Aparecida Maria de Sonza
Micheli Mircia
Roberta Da Silva Luz,
Vera Regina 1iicio

RESUMO: O presente artigo convida o/a leitor/a a entender como
ocorre a formagdao docente na residéncia pedagogica por meio de
um debate sobre as experiéncias vivenciadas pelas preceptoras
visando aperfeicoar a pratica docente, compartilhar saberes e
exercitar-se enquanto formadora. O Programa da Residéncia
Pedagoégica (PRP) — CAPES — junto a Faculdade Municipal da
Palhoca (FMP), trouxe uma oportunidade Gnica, ndo somente para
as residentes, mas também para as preceptoras envolvidas no

programa. A troca de experiéncias, junto com formacdes voltadas
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para o crescimento profissional, torna a vivéncia diaria uma
aventura fantastica marcada por uma trajetéria que deixara

saudades.

Palavras-Chave: Formacao; Programa Residéncia Pedagogica;

Docéncia.
1 INTRODUCAO

Nas vivéncias do Programa Residéncia Pedagégica (PRP)
foram levadas em consideragao as experiéncias, as observagdes e as
reflexdes acerca do trabalho a ser desenvolvido com as criancas,
que envolveu estudos, reunides e eventos de formacao, elaboracao
de propostas pedagodgicas e a regéncia, sob a supervisio da
professora preceptora. Abordando esse aspecto, Perrenoud (2002)
afirma que o profissional deve reunir competéncias, como: saberes
académicos, saberes especializados e saberes oriundos da
experiéncia.

O PRP do curso de Pedagogia da FMP consiste na imersao
planejada do académico em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimenta¢do de situagdes concretas do cotidiano escolar e da
profissao para reflexao sobre a teoria e a pratica. O residente deve
refletir e avaliar sobre sua pratica, registrar em relatério suas
impressdes e, assim, contribuir para a socializagdo de sua
experiéncia.

O Programa Residéncia Pedagogica contribui para a
formacao da identidade docente, principalmente pelo tempo de
imersao que é proporcionado aos académicos e pela possibilidade

de vivenciar, com a observagao, a intervencao e os estudos, o que ¢
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ser professor. Nesse sentido, de acordo com Veiga (2008, p. 14),

Formar professores implica compreender a importincia do
papel da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-
pedagogica que os capacite a enfrentar questdes fundamentais
da escola como instituicio social, uma pratica social que
implica as ideias de formacio, reflexdo e critica.

A formacio do professor pode ser gestada também no
relacionamento e no movimento do significado social daquilo que é
vivido na escola, ou seja, “[...], nas relagdes docente-discente, nas
resisténcias, na tessitura dos projetos de trabalho, na transformacao
da realidade, no enfrentamento dos problemas que,
constantemente, surgem e na alianga com seus pares - formagao
mutua” (Schuchter, 2017, p. 190).

Diante do exposto, esse estudo tem como questio
norteadora: de que modo o Programa de Residéncia Pedagdgica
contribui, diretamente, para a formagao continuada das professoras
preceptoras?

E para que se pudesse responder a pergunta norteadora,
foram definidos o objetivo geral e os objetivos especificos
apresentados a seguit.

Objetivo Geral: compreender de que forma o 1° Programa
de Residéncia Pedagégica FMP- Nucleo Educagio Infantil
(2022/2024) contribuiu para a forma¢do continuada das
preceptoras.

Objetivos Especificos: a) estudar sobre o Programa de
Residéncia Pedagogica e o papel da preceptora na formacao dos
residentes (estudar os autores e a documentacao legal); b) investigar

os desafios enfrentados pelas preceptoras, no papel de formadoras,
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no decorrer do PRP FMP.

O PRP constitui um espago de constru¢do importante,
comprometido com a qualificacio e a formacdo continuada das
professoras, destacando-se o fato de construir uma relagao mais
proxima com a instituicao de Educagao Infantil; por meio das
trocas de saberes mais constantes e intensas e o foco dos objetivos
do programa.

Acerca da formagao docente, pode-se conferir em Veiga
(2008, p.15) que “[...] a formagao de professores constitui o ato de
formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do
magistério. Envolve uma agdo a ser desenvolvida com alguém que
val desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar e de avaliar”.

Entende-se que a relagio teoria e pratica estejam,
justamente, na relagio da residente com todo o contexto
institucional, as criangas, os profissionais, propiciando uma
autorreflexdo acerca da sua atuacdo como profissional. E nessa
relagio coletiva com os sujeitos que compdem a comunidade
escolar, vinculada ao campo, que as preceptoras vivenciam esses
momentos de aprendizagem, ou seja, no mesmo ambiente onde
desempenha o papel de professora regente as preceptoras tém a
oportunidade de aprender, construir e reconstruir a sua pratica
pedagbgica a partir das experiéncias vividas na comunidade
institucional e ao mesmo tempo desempenhar o papel de
formadora.

A participacio de todos os envolvidos no PRP FMP -
Nucleo Educacao Infantil no Centro de Educacao Infantil foi ativa,
seja desenvolvendo e colocando em pratica seus planos de acdes,

porém sempre com um olhar atento as demandas e especificidades
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das residentes.

2 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A
FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES

Dentre as razoes que levaram as docentes a participarem do
Programa de Iniciagio a Docéncia na Residéncia Pedagogica —
CAPES - wuma delas foi a oportunidade de aprender
compartilhando experiéncias, por meio da troca constante de
saberes entre as preceptoras e as residentes, além da possibilidade
de participar de formagdes continuadas, por meio da orientadora
Vera que traz, com muita propriedade, elementos que provocam a
reflexdo acerca da pratica pedagogica.

Segundo Freire (1996, p. 25), “[...] quem forma se forma e
re-forma ao formar, e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser
formado”. E assim tém sido as vivéncias no Centro de Educacao
Infantil Aquarela desde o primeiro encontro entre professora
orientadora, preceptoras e residentes, bem como nos encontros de
formacao realizados desde outubro de 2022, quando foram dados
os primeiros passos para uma jornada de aprendizagem mutua e
gratificante. Com efeito, o Centro de Educagao Infantil Aquarela

passou a ser

Uma casa comum da formagdo e da profissdo, isto ¢, de um
lugar de encontro entre os professores universitirios que se
dedicam a formagdo docente e os professores da rede. Essa
casa comum ¢é um lugar universitario, mas tem uma ligacdo a
profissao, o que lhe da caracteristicas peculiares, assumindo-se
como um terceiro lugar, um lugar de articulacio entre a
universidade e a sociedade, neste caso, entre a universidade, as
escolas e os professores (N()VOA, 2019, p. 9).
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O primeiro momento, Médulo I, proporcionou ao grande
grupo o acesso ao conhecimento a partir de encontros de formagao
e alinhamentos, favorecendo a vivéncia da pratica pedagdgica em
sala. Para Freire (1996, p. 76), o “[...] outro saber fundamental a
experiéncia educativa ¢ o que diz respeito a natureza [...] preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da
pratica”.

Assim, a experiéncia que as residentes vivenciaram no
campo de atuagio fol extremamente importante, pois se deu além
das paredes de sala de aula da Faculdade Municipal de Palhoga,
proporcionando o inicio da pratica profissional no Nucleo do PRP
Educacao Infantil. Essa experiéncia profissional adquirida no
campo de atuagao faz com que haja uma transformagao na maneira
pela qual a residente comeca a entender o processo de ensino/
media¢ao na sala de referéncia, fazendo-a refletir sobre o pensar e
agir diante das situagdes que encontrara como docente atuante.

Nessa perspectiva, Romanowski (2010, p. 184) aponta que
“[...] reconhecer que a formagdo pode contribuir para a melhoria da
educacio significa compreender a importancia da profissionalizagao
dos professores”. Também Christov (2003, p. 9) ressalta a
importancia da formacdo continuada, uma vez que, na sua
percepgao: “A educagdo continuada se faz necessaria pela prépria
natureza do saber e do fazer humano como praticas que se
transformam constantemente”.

Percebe-se, portanto, que a formagao continuada se faz
necessaria, seja ela por meio de bolsas de estudos, de formacdes
ofertadas pelo MEC ou pela Secretaria de Educagao. A

possibilidade de compartilhar conhecimentos e experiéncias com as
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(13

residentes desencadeou um movimento que promoveu “‘um
aprender de mao dupla”, sendo que aprender junto a elas foi algo
totalmente novo e o trabalho realizado possibilitou a troca de
experiéncia com mais propriedade e tendo como resultado dessa
troca de saberes o fortalecimento da praxis docente (grifo das

autoras). Na realidade,

Ha muitos discursos que referem a impossibilidade de haver
praticas consistentes e inovadoras de formacdo continuada nas
escolas: os professores tém muitas dificuldades; as escolas nido
tém condigGes; é preciso trazer novas teorias e novos modelos
que ndo existem nas escolas; etc. Compreendem-se estes
discursos, sobretudo por parte daqueles que nio se
conformam com a situagio atual das escolas e pretendem abrir
novos caminhos. Existe o receio de que enraizar a formacio
continuada nas escolas contribua para fechar os professores
em praticas rotineiras e medfocres, nio lhes permitindo o
acesso a novas ideias, métodos e culturas (N6voa, 2019, p.10).

No Modulo II as oportunidades foram ampliadas por meio
dos conhecimentos construidos com as mais diversas formagdes,
inclusive com as preceptoras assumindo o papel de formadoras nas
areas da Musicalizacao e da Crianca e Natureza.

A escolha do tema da formacgio ‘“Musicalizacio na
Educacao Infantil” se deu pela compreensao da musica como
ferramenta relevante para o desenvolvimento infantil. Ela conversa
com todos os campos de experiéncias, promove a garantia dos
direitos de aprendizagem e trabalha objetivos pertinentes aos
grupos etarios e campos de experiéncias, contribuindo para a
construcdao do conhecimento e para a socializa¢ao da crianga.

Ja o tema “Crianca e Natureza” teve sua relevancia no
processo de formagdao devido a necessidade de promover praticas
pedagdgicas que, desde o grupo etirio bebés provoquem e
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propiciem a reflexdo para que sejam colocadas em pratica atitudes
de respeito e cuidado com a natureza.

O Moédulo 111, pode-se dizer, foi a cereja do bolo, isto ¢, foi
o momento mais desafiador de todos para as preceptoras, tendo em
vista que, elaborar os artigos referentes ao Nucleo Educagio
Infantil, que irdo compor a obra, que sera o produto do Programa
de Residéncia Pedagdgica da Faculdade Municipal de Palhoga, em
parceria com a CAPES, com as residentes e com a professora
orientadora, exigiu que as autoras contemplassem os trés Modulos
do PRP da FMP na perspectiva da pesquisa.

Nessa linha, pode-se dizer que é sempre desafiador sair da
zona de conforto e, no papel de professora pesquisadora, ir além
dos planejamentos. Foi e continua sendo um processo de
construcao do perfil de professora pesquisadora, que vem sendo
constituida a partir de um processo continuo de reflexdo e busca
por atualizacdo e aprimoramento de conhecimentos relacionados a
pesquisa. Esse papel envolve a integragdao entre teoria e pratica, o
estimulo a curiosidade e ao pensamento critico e a contribui¢iao
para a construgao e ampliacao do conhecimento na area de atuagao.

Afinal, a pergunta que ndo quer calar entre as preceptoras é:
como uma docente/preceptora do programa de residéncia
pedagogica se envolve com a pesquisa cientifica e a produgao de
artigos, se até entdo sé se percebia pesquisando e refletindo sobre o
seu planejamento e a docéncia? Tal indagacao, que surgiu dessa
formacgao, desse ensino por investigacio, foi também a
desencadeadora de reflexGes entre as preceptoras e que, além de
ampliar esse olhar acerca das suas habilidades e competéncias,
também as reaproximou da pesquisa.

As reunides e as formacoes do Nucleo da Educacio
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Infantil da PRP/FMP tornaram-se experiéncias compartilhadas
entre a professora orientadora, as residentes e as trés preceptoras
do grupo, trazendo a discussio temas relevantes para o
planejamento e a docéncia. Sendo assim, pode-se dizer que os
momentos de formagiao, no grande grupo, em pequenos grupos ou
individuais, foram significativos e provocativos no que se refere a
reflexdo acerca da atuagao de todos os envolvidos com o programa
e, consequentemente, comprometidos com uma educacio de

qualidade.
3 METODOLOGIA

Ao se pensar que o procedimento de pesquisa poderia
contribuir para a produgao desse artigo, optou-se pela pesquisa
bibliografica, pois, de acordo com Fonseca, (2002, p. 32), esse tipo

de pesquisa ¢ feito

[..] a partit do levantamento de referéncias teoricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacées ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta.

E a proposta ¢ esta: pesquisar autores que possam sustentar
as provocagOes e reflexdes oriundas de trés profissionais da
educacio, da Rede Municipal de Educagio de Palhoc¢a/SC, que

assumiram o papel de preceptoras do Nucleo Educagao Infantil do
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Programa Residéncia Pedagogica da FMP, numa parceria com sua
mantenedora, a Prefeitura Municipal de Palho¢a/SC, ¢ a CAPES.
As referidas preceptoras sio docentes das turmas do GT0, GT2 e
GT4 do CEI Aquarela, as quais, no petiodo de 2022/02 a 2024/01
- 18 meses, receberam as residentes do PRP FMP. Ou seja, nesse
viés, de acordo com Severino (2007, p. 122): “[...] O pesquisador
trabalha a partir de contribuigoes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos”.

Quanto ao tipo, trata-se de uma pesquisa académica
qualitativa, ja que, por ser descritiva, contribui para que, por meio
de argumentos, percepgoes e analises, seja possivel compreender e
descrever o problema que, por vezes, propoe interpretagoes mais
subjetivas nesse estudo, contemplando mais as reflexdes,
experiéncias, os aprendizados e as percepgoes.

E pelo fato de a pesquisa descritiva ndo ter o compromisso
de estabelecer relacoes de causa e efeito entre variaveis, ela também
nao determina com muita precisio as questoes observadas. Na
percepgao de Trivinos (1987), uma pesquisa descritiva vai exigir
varias informagoes do pesquisador acerca do seu objeto de estudo,
dos fatos e contextos.

As preceptoras do programa de residéncia pedagdgica
consideraram a pesquisa bibliografica, qualitativa e descritiva como
adequada para refletir sobre sua formagao como professoras
pesquisadoras, a partir de varias razoes especificas do contexto
educacional e de formacdo, levando em consideragao algumas
perspectivas. Uma vez que a exploragao aprofundada de
significados e experiéncias ¢ de fundamental importancia para a
compreensao das complexidades do ambiente educacional e das

dinamicas interativas que ocorrem durante a pratica pedagogica, a
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contextualizagio e compreensio do contexto dos fendomenos
estudados dentro do ambiente especifico da residéncia pedagdgica
deve considerar as influéncias culturais, sociais, politicas e

institucionais que permeiam as praticas de ensino e aprendizagem.

4 ANALISE DE DADOS

Ao apontarem suas limitagoes e fragilidades, no que se
refere a produgdo cientifica, em virtude de seu viés profissional
estar focado somente na docéncia, as preceptoras do PRP da FMP,
nucleo Educacao Infantil, destacaram a relevancia de retomarem a
contextualizagdo tedrica a partir da pesquisa bibliografica. De fato,
esse tipo de pesquisa lhes possibilitou contextualizar seus estudos
dentro do corpo tedrico existente, fornecendo uma base sélida de
conhecimento e fundamentacdo para suas investigagoes,
promovendo a compreensido do tema de interesse, de forma mais
ampla e abrangente, a partir da exploragio de diferentes
perspectivas, teorias e abordagens metodologicas.

Por conseguinte, esse estudo, ao escancarar as lacunas,
permitiu que as preceptoras e todos os envolvidos com a produgio
coletiva deste artigo, feito a muitas maos, identificassem lacunas no
conhecimento existente e tendéncias emergentes na area da
educacio e formagiao de professores, orientando suas pesquisas
para areas de maior relevancia e impacto.

Ao reconhecer que a exploragdo, as experiéncias e as
praticas sao caminhos para a pesquisa qualitativa, a preceptora
passa a ter contato com experiéncias, praticas e percepgdes de

forma mais aprofundada e contextualizada, a partir da analise de
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documentos e dos registros realizados durante a realizagdo do PRP
da FMP.

Pode-se dizer, entao, que a abordagem da pesquisa, ao
propiciar uma descri¢ao detalhada e rica dos feno6menos estudados,
incluindo narrativas, historias de vida, contextos sociais e culturais,
contribuiu de forma significativa para a constru¢ao do perfil de
docente pesquisador.

Sendo assim, a combina¢io de informacdes, métodos e
procedimentos de pesquisa permitiram aos preceptores € a
professora orientadora uma analise aprofundada, reflexiva e
contextualizada do processo de constru¢iao do perfil da professora
preceptora, contribuindo para uma pratica mais e eficaz como
pesquisadoras e formadoras de professores.

A interpretagdo e analise reflexiva incentivaram as
preceptoras a realizarem uma interpretacio reflexiva das
informagoes registradas, dos conflitos que, por vezes, colocaram
em xeque o seu perfil como formadoras e pesquisadoras, mas ao
mesmo tempo, levaram as mesmas a buscar (re)significados
subjacentes, padroes emergentes e insights que pudessem apontar
possiveis caminhos e processos que se desenhavam.

Reconhecer-se nesse processo de formagao continuada,
como formadoras e em processo de formacdao, a famosa mao
dupla, propiciou as preceptoras a oportunidade de percorrer outros
caminhos que nao somente o caminho de docentes formadoras,
mas também o de pesquisadoras. Esse momento se caracteriza pela
valorizagdo das suas vozes, ou seja, foram valorizadas as vozes e
experiéncias vivenciadas no decorrer do Programa de Residéncia
Pedagogica - 18 meses ininterruptos, € que promoveram a

participagdo ativa e colaborativa na constru¢ao dos diferentes
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conhecimentos.

Na pesquisa bibliografica realizada foi opgao das
pesquisadoras, ao construir essa etapa da pesquisa, trazer uma
conversa simultanea entre os seus relatos de experiéncias. Nesse
momento, foi possivel observar o quao importante foi o Programa
Residéncia Pedagogica para a formagao cientifica das preceptoras.

Transcreve-se, aqui, um desses relatos:

A residéncia pedagogica é um momento unico, pois a cada dia
que passa ¢ um aprendizado diferente que com certeza agrega
na minha formagao, sem contar com a experiéncia no processo
de formadora ainda se tem a experiéncia enquanto
pesquisadora. Sendo assim, posso concluir que a residéncia
pedagogica esta sendo fundamental para a minha formacio
integral (Preceptora 1, PRP/FMP, 2024).

Cabe destacar que cada conquista é comemorada pelas
preceptoras e pela professora orientadora na forma de
compartilhamento dos saberes construidos a cada momento
vivenciado, bem como a partir de cada detalhe que apreendem, em
cada olhar atento das preceptoras para seu processo de formagao.
E assim, uma delas comenta: “ Estou aprendendo a aprender a cada
dia que passa, para mim ¢ tudo um mundo de descobertas e
novidades.” (Preceptora 2, PRP/FMP, 2024).

A residéncia pedagogica vem contribuindo de forma efetiva
e eficaz para a formacdo das preceptoras como pesquisadoras, na
linha académica, e enriquecendo a experiéncia delas como
formadoras que se constituem. Por meio da residéncia pedagogica
elas puderam constatar a importincia que ha no aprender
constante, nas trocas de experiéncias e saberes, naquilo que é de

fato a caminhada de uma professora, pois nao havera efetiva
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transformagao se nao houver dedicagdo para buscar cada vez mais
conhecimentos sobre aquilo que se procura ser como profissional
da educagdo. Essa relacio da teoria com a pratica deve ser,
certamente, aquilo que as fara crescer como formadoras, com a
experiéncia como preceptoras, fazendo parte do Programa

Residéncia Pedagogica.
5 CONCLUSAO

A oportunidade de contribuir, como preceptoras do
Programa de Residéncia Pedagégica da Faculdade Municipal de
Palhoga, durante o perfodo da formacao inicial das residentes, foi
de grande valia, pois essa troca de experiéncias garantiu tanto a
formagao das professoras preceptoras da rede municipal de ensino
do municipio da Palhoca — Centro de Educacao Infantil, CEI-
Aquarela quanto a formagao das académicas do curso de Pedagogia
da FMP.

Nesse contexto, percebeu-se quiao valiosos foram os
estudos, as formacodes, as reunides de alinhamentos, no decorrer do
PRP FMP - Nucleo de Educagao Infantil, para compreender e
tornar o fazer pedagdgico ¢é algo que contribuiu para o
desenvolvimento pleno e ativo de todos os envolvidos, realizando
um trabalho de qualidade e respeitando as especificidades.

Dessa forma, no campo da Educagdo, a pesquisa realizada
pelas preceptoras, em conjunto com a professora orientadora, pode
contribuir significativamente para o avan¢o do conhecimento no
campo da educagao, fornecendo insights, recomendacées e praticas
inovadoras para a formacio continuada das professoras/

preceptoras, bem como para o desenvolvimento cientifico de
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programas educacionais.

Por conseguinte, participar do programa como preceptora é
gratificante, principalmente, pela possibilidade de contribuir para a
formacao de futuros educadores, dando a estes a oportunidade de
desenvolver sua autonomia e reconhecer sua identidade como
professores no inicio de sua carreira, exercendo um trabalho de
qualidade no campo em que atuam. E lhes dando também a grande
oportunidade de aprender a aprender e a desenvolver novas

habilidades no que tange ao seu perfil de pesquisadora.
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RESUMO: O presente artigo tem como finalidade passar para seus
leitores a rotina dos bebés durante diferentes vivéncias. F preciso
entender num primeiro momento que nem sempre a rotina ocorre
de acordo com a organizagdo dos professores(as), uma vez que

cada bebé tem suas necessidades e ritmo, os professores devem
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compreender e respeitar essa particularidade. As diferentes etapas
no CEI abrangem a acolhida dos bebés, momento de troca,
primeira refeicdo, propostas, hora do soninho, brincar livre,
segunda refei¢do, troca e despedida, porém varia de acordo com a
demanda da turma. Para desenvolver uma rotina eficiente vai além
de um planejamento prévio, exige uma complei¢ao do profissional
para aprender mediante as intera¢Oes cotidianas oportunizando
experiéncias inovadoras para os bebés e os profissionais envolvidos
no processo. Os planejamentos desenvolvidos com os bebés
durante a rotina sio fundamentais para estimular o
desenvolvimento infantil, entender as necessidades e
particularidades de cada beb¢, promover vinculos afetivos,
contribuir também para o processo de acolhida e interacao dos

bebés entre si e com os educadores, que ¢ de suma importancia.

Palavras-chave: Planejamento; Rotina dos bebés; Vinculos

afetivos.
1 INTRODUCAO

O presente artigo contempla as rotinas, ambientes,
conhecimento das vivéncias dos principais protagonistas que sao 0s
bebés, buscando com acolhimento a harmonia entre escola e
familia, e a0 mesmo tempo, identificar as interagdes, brincadeiras e
propostas adequadas para as idades dos bebés.

As brincadeiras sio fundamentais para que o bebé ja entre
em contato com o aprender brincando, por isso conforme o
Parecer CNE/CEB n. 20 (BRASIL, 2009¢), cabem as institui¢oes

de Educaciao Infantil garantir as criancas um processo educativo
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que reconhega o cuidar e o educar como praticas indissociaveis

pode-se afirmar que sao:

[..] condi¢Ges para as criancas explorarem o ambiente de
diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou
objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situaces,
fazendo perguntas, etc.) e construfrem sentidos pessoais e
significados coletivos, a medida que vio se constituindo como
sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor ter
sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar
atencio especial conforme as necessidades que identifica nas
criancas. (BRASIL, 2009. p. 10)

Percebe-se que o olhar da acolhida em primeiro lugar é e
sempre vai ser muito importante para todos os grupos, sendo
consistente em todos os momentos e dias, para que eles se sintam
confortaveis. A responsabilidade de ter esses pequenos seres
inteligiveis e curiosos e tratando-os com afeto, atencdo, carinho,
dialogo, interacdao, cuidado, mediacdo e estar disposto as trocas
como: aprendendo, observando, ouvindo, sentindo, sendo assim
trabalhando de maneira eficaz para compreender o que os bebés
querem dizer com os seus gestos, olhares, choros, risos, tendo
assim uma caminhada leve, uma trajetoria calma e feliz, incluindo
os desafios que fazem parte do processo.

De acordo com Staccioli:

Acolher uma crianca na pré-escola significa muito mais que
deixa-la entrar no ambiente fisico da escola, designar-lhe uma
turma e encontrar um lugar para ela ficar. O acolhimento nio
diz respeito apenas aos primeiros momentos da manhi ou aos
primeiros dias do ano escolar. O acolhimento ¢ um método de
trabalho complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia
chave no processo educativo. (2013, p. 25)
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A educagao infantil é uma etapa importante para as
criangas, pois é a primeira desvinculagdo com a familia, a crianca
tera novas descobertas e interacdes, sendo assim ira se relacionar
com diferentes pessoas e desenvolvera novas habilidades durante a
vivencia da crianga no CEI. Com isso é de suma importancia
estabelecer uma rotina para as criangas, assim elas se sentem mais
seguras.

Dentro das rotinas sio realizadas diferentes praticas
desenvolvidas a partir do planejamento elaborado pelos professores
com a intencionalidade de desenvolver propostas contemplando os
sentidos e as sensagoes com os bebés, por meio de diversas
propostas pedagbgicas, com diferentes materiais despertando a

curiosidade e o interesse dos bebés.

2 A EXPERIENCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA TURMA DO GT0 - A

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi concebido
pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior (CAPES), através de uma parceria com o curso de
Pedagogia da Faculdade Municipal de Palhoga (FMP), tendo como
mantenedora a Prefeitura Municipal de Palhoga - SC.

O PRP contribui de forma geral com a formagao académica
dos integrantes e possibilita a oportunidade de participarem de
todo o processo educacional do CEI, desde o conhecimento do
espaco institucional da Educa¢do Infantil, do Projeto Politico
Pedagégico - PPP, das entrevistas com as familias, reunides

pedagogicas, a acolhida das criangas, o trabalho realizado com os
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bebés, a organizacao do espago, a concepgao de crianga, do educar
e cuidar, elaboragao de planejamentos, rotina, registros e avaliagdes.

Pimenta e Lima (2004) propoem que o estigio em seus
fundamentos tedricos e praticos, “[...] seja esse espago de dialogo e
de licbes, de descobrir caminhos, de superar os obsticulos e
construir um jeito de caminhar na educa¢io de modo a favorecer
resultados de melhores aprendizagens”. Ja o Programa de
Residéncia Pedagdgica proporciona diferentes experiéncias tanto
para as residentes, quanto para a preceptora, com iSO Serao
apresentados alguns relatos das mesmas durante o artigo, as
integrantes serdo apresentadas como residentes com uma respectiva
numera¢ao. A Residente-1 relata que “Cada dia vivenciado aprendi
diferentes aspectos e tudo foi um mundo de descobertas e
novidades. Espero que dando o meu melhor possa ter contribuido
juntamente com a equipe, fol um caminho feliz, e espero que os
bebés possam ter sentido a alegria durante a minha trajetoria”.

As criangas sao os verdadeiros protagonistas da sua
aprendizagem, na vivéncia ativa com outros objetos, possibilitando
descobertas pessoais num espaco seguro ¢ acolhedor onde sera
realizado um trabalho individual e em grupos.

A organizacao do espago para a exploragao das criangas é
de suma importancia, um dos primeiros passos que deve ser
desenvolvido pelas professoras para que seja algo acolhedor. O
espaco fisico do CEI Aquarela para o GT0-A ¢ estruturado para a
sua faixa etaria, os objetos estdo acessiveis para as criangas e
distribuidos pelo tatame. A organiza¢do em pequenos grupos,
formando circuitos, para que eles possam desenvolver a sua
coordenacao motora e seu cognitivo que fardo as criangas

avancarem no seu devido desenvolvimento.
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O Cuidar e Educar, conforme o RCNEI (1998, v. 01, p. 25)
“[...] é sobretudo dar atengdo a crian¢a como pessoa que esta num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades”.
Ou seja, se faz necessario que o profissional esteja atento, deve ser
comprometido com os pequenos percebendo as necessidades dos
mesmos, sendo solidario e respeitando as singularidades de cada
crianca.

Segundo a Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Palhoca (2019):

Ter o cuidar e o educar em ac¢bes educativas pedagogicas
requer um olhar atento a tudo o que esta ao redor: os espagos,
o tempo, as experiéncias, os fazeres, os sentires. E necessario,
ainda refletir sobre as minucias das relacGes constituidas na
Educagio Infantil, interligando os acontecimentos do dia a dia
na instituicdo, desde os tempos que incluem a alimentagio,
brincadeiras, higiene, entre outras situacoes (2019, p.87).

Ao relacionar o cuidar e o educar considera-se acoes de
comprometimento do professor, da familia e do CEI Aquarela, a

fim de que a crianga possa se desenvolver plenamente.

3 A VISIBILIDADE DA ROTINA E DO PLANEJAMENTO
DOS BEBES

E de conhecimento que as instituicdes de ensino contém
rotinas, cada uma de acordo com sua demanda e no CEI Aquarela
nao ¢ diferente, os bebés possuem uma rotina orientada pelas
professoras, afinal “[..] para a crianga, ¢ fundamental que exista
uma rotina para que ela se sinta segura, possa desenvolver a sua
autonomia, bem como, ter o controle das atividades que irdo
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acontecer.” (BILORIA e METZNER, 2013, p.2).

Os bebés se sentem seguros quando seguem uma rotina
estabelecida uma vez que o primeiro contato fora do vinculo
familiar se d4 no Centro de Educacio Infantil - CEI que é de suma
importancia para “[...] a constru¢ao dos alicerces de sua afetividade,
socializagdo e inteligéncia e, consequentemente, de seu
desenvolvimento integral e harmonico. ” (Thiessen e Beal, 1998, p.
10).

A rotina se constitui por diferentes momentos os quais
possuem um seguimento diferente para cada professor, porém um
dos aspectos importante para levar em consideragao e que deve ter
uma visibilidade entre os profissionais ¢ olhar para os bebés como
sujeito historico e social que desenvolve seus diferentes sentidos no
convivio e na interacdo entre eles e com os adultos. Durante o
periodo de desenvolvimento dos bebés necessita-se de um olhar
atento pois é um periodo com diferentes desafios e grandes
descobertas, sendo assim o planejamento se faz importante durante
a rotina para cobrir a demanda dos bebés.

O planejamento exige um conhecimento da turma a qual
esta sendo regido, ou seja, o profissional precisa observar seus
bebés e entender as necessidades para desenvolver o planejamento
a ser aplicado, planejar exige atencao, dedicacdo e deve-se levar em
conta a flexibilidade.

Segundo Ostetto (2000):

[..] planejamento ndo pode ser confundido com uma ficha
preenchida formalmente com uma lista do que se pretende
fazer na sala de aula. O planejamento educativo deve ser
assumido no cotidiano como um processo de reflexio, pois,
mais do que ser um papel preenchido, é atitude e envolve
todas as agoes e situagcdes do educador no cotidiano do seu
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trabalho pedagogico (Ostetto, 2000, p.177).

Para o desenvolvimento dos planejamentos ¢ necessario a
execucao de um projeto o qual abrange as exigéncia de uma turma
e assim se deu o projeto da turma do GTO-A do Centro de
Educacao Infantil (CEI) Aquarela que envolveu um grupo de
residentes composto por seis mulheres juntamente com as
professoras da turma, sendo uma delas a preceptora responsavel
pelo grupo.

O projeto intitulado Sentidos e Sensagdes foi desenvolvido
no coletivo e teve sua execu¢dao proposta para o segundo semestre
de 2023 e foi a partir das observagdes que se percebeu que os bebés
precisavam de uma abordagem com o enfoque na estimulagio
sensorial. Como objetivo, o projeto visava possibilitar propostas
que explorassem de forma mais otimizada os sentidos dos bebeés,
com a finalidade de proporcionar um espaco engrandecedor para o
desenvolvimento cognitivo e motor.

O projeto Sentidos e SensacGes norteou-se pela Base
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Palhoga contemplando
os Direitos de Aprendizagem e os Campos de Experiéncia. a partir
de entdo, foram definidos os objetivos que fossem ao encontro das
demandas levantadas apés o periodo de observagio da turma.
Sendo assim, a estruturagao dos planejamentos contemplou as
necessidades e para isso as residentes juntamente a preceptora
desenvolveram diferentes planos, mas assim como se teve
planejamentos que nao atenderam a demanda outros superaram as
expectativas propostas.

Os bebés se entretém, muito facilmente na maioria das

vezes, com algo novo que ¢é ludico e diferente do que esta na sua
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rotina diaria; entdo as interacoes realizadas chamaram a atencio,
porém sio percepcoes diferentes de cada bebé e o tempo para que
interesse acabe ¢ dispar entre eles. Sendo assim, alguns irdo se
dispersar de maneira natural.

O desenvolvimento de cada bebé varia conforme o meio
que habita, as interacdes sociais, por isso, as docentes e residentes
buscam trazer em suas propostas o que estratégias que favorecam o
desenvolvimento seja no individual e/ou no coletivo com os
demais bebés e com os professores que fazem parte da rotina.

O projeto foi desenvolvido pelo grupo de residentes e a
preceptora abordou diferentes planos que atendiam ao tema:
musicalizacao, literatura infantil, arte sensorial, estimulacao sonora,
texturizacdo e atividades ao ar livre.

Os temas propostos foram trabalhados visando enriquecer
a rotina dos bebés e contribuir para o desenvolvimento, de forma
significativa; sendo assim, passa a ser de suma importancia a

inclusao das propostas na rotina dos bebés.

4 ALGUMAS PROPOSTAS DESENVOLVIDAS COM OS
BEBES PELAS RESIDENTES DURANTE O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Os planos de docéncia foram elaborados norteando-se no
que apresenta a Base Municipal de Palhoca com propostas que
atendessem o Projeto Sentidos e Sensagoes, que também foi
elaborado em grupo de acordo com os interesses dos bebés. Na
turma do GTO0-A, ¢é possivel perceber que eles aproveitam os
momentos de escuta das musicas, das historias, dos materiais que

produzem som, o toque nos brinquedos e nos objetos com
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diferentes texturas que chamam a atenc¢ao deles, em um mundo de
sentidos e sensagoes, por isso a escolha do projeto.

No segundo modulo notou-se o desenvolvimento das
criangas pois algumas comecaram a se alimentar com frutas e sopa,
a engatinhar/andar, e a gesticular. As propostas desenvolvidas
obtiveram resultados em relacio a interacao das criancas entre elas,
destaca-se a proposta “Cama de gato de maos” e o “painel
sensorial”.

As atividades em geral sdo realizadas de acordo com o
projeto elaborado pelas professoras regentes e as residentes, que se
deram de acordo com o interesse das criangas e a partir da
demanda da turma. As criancas tendem a se desenvolver de forma
mais efetiva quando os sentidos sdao estimulados; dessa forma, as
atividades sensoriais sio importantes para o desenvolvimento
infantil, criando-se possibilidades para que os pequenos conhegam
o mundo por meio dos cheiros, texturas, sons e sabores.

A proposta “cama de gato de maos”, estimulou os bebés a
retirarem objetos variados e de diferentes texturas que havia dentro
da caixa (pinha, rolo de papel higiénico, algodao, copo plastico,
pulseira com bolas coloridas, pincel de maquiagem e pano
multiuso), desenvolvendo a coordenagio motora e autonomia.
Uma atividade que parece simples, mas que despertou a curiosidade
e a concentracao das criancas. Para a confec¢ao foi utilizado, uma
caixa de sapato e barbante, com a intencionalidade de dificultar a
retirada dos objetos. A experiéncia ocorreu na sala de referéncia
com os bebés sentados em circulo em volta da caixa para
explorarem. A atividade foi feita apds a hora do descanso e
conforme os bebés iam acordando, eram colocados proximos a

cailxa ou entdo iam por conta prépria até a roda, movidos a
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curiosidade.

O “painel sensorial” foi uma das propostas bem recebidas
pelo grupo, ja que os bebés tiveram que tocar e sentir com as maos
as diversas formas e texturas; a proposta tinha como objetivo
trabalhar a coordenacdo motora fina, a percepgao sensorial (tatil,
visual e auditiva) e o 6culo manual, além de ser uma atividade
interessante e divertida. O painel foi confeccionado com uma
cartolina branca, com diferentes objetos colados como casca de
ovo, flores com papel colorida, cartela vazia de comprimidos, arroz,
palha de acgo, rolo de papel higiénico, tampas de refrigerante, rolo
de fita dupla face, esponja automotiva e cartela de adesivos para
rosto. A pratica se deu na sala de referéncia, em um primeiro
momento os bebés se sentaram em circulo e no segundo momento
foi colada a cartolina na parede para que os bebés tivessem a
autonomia de ir até o painel e, de pé, explora-lo.

A ovelha sensorial do GTO-A, essa intervencao tinha como
objetivo ampliar o conhecimento e reconhecimento de sensagdes;
ampliar o movimento de pinga; aprimorar a no¢ao de movimento
do corpo; desenvolver coordenagdo motora fina. Durante a
aplica¢ao da pratica foi exposto no chao da sala de referéncia o
molde de uma ovelha em que os bebés teriam que colar algodao
para representar a pelagem, com curiosidade os bebés se
aproximaram da ovelha e colaram o algodao, alguns sentiram o
algoddo e abriram, outros colavam direto na ovelha e tiravam os
algoddes que ja estavam colados. Essa intervengao alcangou os
objetivos desejados, os bebés interagiram entre si, sentiram a
textura e davam espaco uns para os outros. Finalizada a proposta
foi colocado um plastico por cima da ovelha e colada na parede da

sala de referéncia para que os bebés tivessem contato, no dia a dia,
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e pudessem sentir a textura.

A cabine de fotos sensorial do GTO-A foi pensada no retorno
dos bebés para o CEI apos as férias de julho, toda a instituicao
pensou em uma acolhida diferente para as criangas. Esta pratica foi
feita com uma caixa de papelao com diferentes materiais sensoriais
em que os bebés entraram para explorar os materiais enquanto
eram fotografados. Durante essa proposta os bebés dividiam os
espacos dentro da caixa, ficavam em pé do lado de fora apalpando
os objetos sensoriais, entre outros movimentos, a caixa sensorial
trouxe diferentes possibilidades de exploracao e descobertas para
os bebés.

Os bebés se encantam com diferentes sons musicas, entao
com isso foi desenvolvido com eles a proposta a Apresentagio dos
instrumentos musicais o ambiente foi organizado com trés musicas de
fundo, em diferentes momentos: A Baleia, O Pintinho Amarelinho
e O Sapo nao Lava o Pé. Foram utilizados instrumentos como
violdo, flauta e chocalhos para a interagao. Com esta proposta 0s
bebés exploraram diferentes fontes sonoras e materiais durante as

brincadeiras cantadas, afinal segundo a BNCC:

A mausica inserida no ambiente escolar ativa também outras
funcoes da crianga, como linguagem, criatividade, raciocinio,
sendo realizada em sala de forma prazerosa, transformando o
ambiente propicio para varias aprendizagens, para um melhor
desenvolvimento das criancas em seu relacionamento humano

(BNCC, 2017, p. 154)

A Base Nacional Comum Curricular (2017) apresenta que a
musicalizagio é uma importante ferramenta para o
desenvolvimento dos bebés e das criangas pequenas. A musica tem

o poder de proporcionar experiéncias, historias e memorias unicas.
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Os bebés desenvolvem através da musica a fala, a coordenagao
motora, concentracio, havendo o estimulo necessario dos
familiares e a mediagdo dos professores. Os bebés passam a
apresentar diversas habilidades enfatizando a importancia da
musicalizagdo que esta presente em diversos momentos de seu dia.

A fim de explorar e ampliar o movimento de pinga, o
sensorial para aprimorar o movimento do corpo e desenvolver
coordenacio motora foi desenvolvido com os bebés a caixa
heuristica proporcionando para os bebés explorar objetos simples
do cotidiano de maneira a expandir suas ideias, a criatividade, as
percepgoes sobre o mundo e suas sensagdes. Para que neste dia os
bebés pudessem interagir e sentir esses materiais utilizando a
imagina¢ao e percep¢ao dos objetos, a colher de pau se tornou um
microfone e um rolo de papel toalha passou a ser um binéculo. E
assim se deu a proposta dentro da sala de referéncia, se expandindo
para as respectivas casas fazendo com que explorassem no
cotidiano individualmente e com suas famfilias.

As contagoes de historia para os bebés eram um encanto,
pois se interessavam em usufruir o livto e o que apresentavam,
mais as historias contadas ao ar livre proporcionavam diferentes
sentidos e sensagdes pois exploravam a grama, sentiam o cheiro
que o vento sopra, o chdo com os pés e mios, a areia, sentem os
livros com materiais de alto relevo, peldcia, texturas, passam a mao
sobre as imagens a cada virada de pagina, pegam o livro e também
praticam o ato de imitar a professora, como se estivessem lendo o
livro, balbuciam, mostram cada detalhe que observaram durante a
leitura. Os livros de literatura infantil apresentados para os bebés,
de acordo com Cunha (1998, p. 45) "sio os livtos que tém a

capacidade de provocar a emogdo, o prazer, o entretenimento, a
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fantasia, a identificacdo e o interesse da criancada”.

Através das vivéncias no CEI Aquarela, as praticas
desenvolvidas com os bebés a partir do projeto Sentidos e
Sensagdes englobou e atendeu as necessidades dos bebés, a partir
das vivéncias do dia a dia, das praticas e das trocas de

conhecimentos, aprendendo e ensinando.
5 METODOLOGIA

O Programa da Residéncia Pedagégica do curso de
Pedagogia da Faculdade Municipal de Palhoga, consiste na imersao
planejada do académico em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacao de situagdes concretas do cotidiano escolar e da
profissio para reflexdo sobre a praxis que consiste na teoria e
pratica. E nesse processo que as residentes e s preceptora refletem
e avaliam acerca da praxis docente, levando em consideragao os
registros.

O relatério, resultado desses registros, media¢io e
planejamento, contribui para a avaliagio e reflexdo de o todo
processo de formagao.

Nas vivéncias do Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
foram levadas em consideracdo as experiéncias, as observacoes e as
reflex6es acerca do trabalho desenvolvido com os bebés: estudos,
reunides e eventos de formacdo, elaboracio de propostas
pedagogicas e a regéncia.

O Relato de Experiéncia/RE é compreendido como a
expressao escrita das vivéncias e, por conseguinte, favorece na
producao de diferentes conhecimentos, promovendo o

conhecimento na formagao dos sujeitos no decorrer dos processos
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de ensino aprendizagem. Decorrente de reflexdes acerca das
condi¢Oes que se fazem necessaria |[...] para a constru¢do de uma
epistemologia da narrativa, esta diferenciagdo entre “contetdo da
experiencia” e “[...] efeitos  experimentados no curso da
experiéncia” constitui uma “lacuna explicativa” (Zahavi, 2015, apud
Breton, 2021, p. 40).

Assim, de acordo com Perrenoud (2002), o profissional
deve reunir competéncias através dos saberes académicos, saberes
especializados e saberes oriundos da experiéncia. As residentes
puderam ampliar seus conhecimentos na Educa¢ao Infantil com a
aplicacao das docéncias, por meio da observaciao, planejamento,
intervencao, registro e estudos sobre o desenvolvimento dos bebés.

O Relato de experiéncia, documento produzido ao final de
cada Médulo (o programa ¢é constituido por trés moédulos — num
total de meses), que para essa pesquisa contribuiu de forma
significativa. Ou seja, a partir de uma experiéncia que “[...] é vivida
antes de ser captada pelo pensamento, apreendida pela reflexao,
caracterizada em seus componentes.” (Breton, 2021, p.3).

Entre os dados necessarios para a pesquisa o relato de
experiéncia promove a contextualizacio dos procedimentos
apresentando o contexto no qual a pesquisa foi realizada,
informagoes sobre o ambiente, os participantes e situagoes
relevantes que possam vir a impactar nos resultados, portanto, ¢ ela
“que desperta o poder de conhecer” (Menezes, 2021, p.10).

A partir de dados qualitativos é possivel reconhecé-lo como
uma ferramenta de pesquisa constituida de documentagio e
procedimentos, haja vista que os registros sao realizados de forma
detalhada, promovendo assim a transparéncia e replicabilidade dos

momentos de estudo, sejam eles tedricos e/ou praticos.
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Sio dados levantados a partir da reflexdo critica dos
pesquisadores que analisam e discutem os resultados a luz da
literatura existente, destacando contribui¢des originais, lacunas no
conhecimento e possiveis diregoes futuras para a pesquisa. A
validacio e credibilidade do RE ao fornecer uma narrativa
detalhada e transparente contribui para a validagio dos resultados
da pesquisa e, a0 mesmo tempo, aumenta a credibilidade do estudo
perante a comunidade académica e cientifica. De acordo com
Ricceur, “A experiéncia pode ser dita, ela pede para ser dita. Trazé-
la a linguagem nio ¢ transforma-la em outra coisa, mas, ao articula-

la e desenvolvé-la, ela torna-se ela mesma.” (1986, p. 62).
6 ANALISE DE DADOS

O Programa Residéncia Pedagdgica contribui para a
formacao da identidade docente, principalmente pelo tempo de
imersdao que ¢é proporcionado aos académicos e a possibilidade de
vivenciar com a observagao, intervencao e estudos o que € ser
professor. Entende-se que a praxis esteja, justamente, na relacao da
residente com todo o contexto institucional, as criancas, 0s
profissionais, propiciando uma auto reflexdo acerca da sua atuagao
enquanto profissional. Nessa relacio coletiva com os sujeitos que
compdem a comunidade de campo, o residente tem oportunidade
de aprender, construir e reconstruir a sua pratica pedagogica a
partir das experiéncias vividas na comunidade institucional.

Fazer parte do Programa da Residéncia Pedagdgica é um
desafio para os residentes e preceptores, pois envolve varios
aspectos como a responsabilidade que é um dos principais

compromisso que se deve ter; assim como a parceria com Os
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colegas e com as criangas, porém o resultado é gratificante:sao
novos aprendizados, novas experiéncias que contribuem para o
aperfeicoamento da docéncia.

As reunides e as formacdes do Nucleo da Educagio
Infantil da PRP/FMP, se tornaram experiéncias compartilhadas
entre a professora orientadora, as residentes e as trés preceptoras
do grupo, trazendo a discussio temas importantes como o
Planejamento, Base Nacional Comum Curricular/2018,
Musicalizacao e Crianca e Natureza. As reunides de formacio
continuada foram momentos importantes para a reflexdo coletiva
acerca da atuagio de todos os envolvida com o Programa
Residéncia Pedagoégica, Nucleo Educacio Infantil e, por

conseguintemente, uma educa¢ao de qualidade para as criangas.
7 CONCLUSAO

Diante do contexto onde foi realizada a pesquisa e do
grupo onde o referido projeto ocorreu, dos bebés, conclui-se que é
relevante proporcionar um espago seguro e acolhedor que
oportunize o desenvolvimento de suas habilidades e vivenciar
novas descobertas, de forma que a partir do brincar despertem suas
curiosidades, descubram o novo e exploram diferentes contextos e
cenario. Para planejar deve-se estar atento e observar a interagao
das criangas no meio, ter clareza de que nem sempre o que é
desejado ¢ o adequado e que as frustragdes existem durante o
percurso e servira de aprendizado. A residéncia pedagdgica foi
fundamental para a formagao das residentes e um estudo continuo
para a preceptora, além de ser um projeto inovador que auxilia o

profissional e se destaca no ensino das criangas.
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O cronograma e a carga horaria estipulados pelo programa
para as residentes junto a preceptora, estar dentro de uma sala de
referéncia, proporciona observar e analisar a maneira em que esse
processo se desenvolve e os avancgos das criangas e as contribui¢oes
dos planejamentos para tal. Pode-se notar os pequenos detalhes em
que os bebés apresentavam dificuldade e foram desenvolvendo
com o tempo, o medo de algo que foi perdido, o desenvolvimento
da fala, o processo de sentar sozinho até os primeiros passos. Sao
percepcdes que mostram o resultado do trabalho feito em equipe.

Acredita-se no programa como um diferencial importante
para a formagao dos novos professores, o contato com a realidade
escolar cumprindo o papel de aliar a teoria a pratica. As residentes
juntamente com as professoras, contribuem de forma significativa
com as praticas, o envolvimento, a dedicagio com os bebés na
turma do GTO0-A, impactando  positivamente e criando
oportunidades de desenvolvimento para as criangas.

O encontro da Faculdade Municipal de Palhoca/FMP com
o Centro de Educaciao Infantil Aquarela, foi de interacao, formagao
e aprendizado e contribuiu de forma significativa para o
crescimento profissional de todos os envolvidos e de uma educagio

qualidade.
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LETRAMENTO MATEMATICO E A
LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL:
um relato de experiéncia do Programa de Residéncia

Pedagoégica

Janaina Avila Saes
Elaine Cristina Hilleshein
Juliane Ribeiro
Maiara Felipe Costa
Roberta da Silva 1.uz Domingues
Vera Regina 1iicio

RESUMO: O presente artigo busca relacionar a atividade docente
na Educacio Infantil com a pratica pedagdgica, tendo como
estratégia a ludicidade na introdu¢ao do letramento matematico. O
tema fol pesquisado a partir do relato de experiéncia elaborado nas
vivencias ocorridas durante o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP-CAPES) do Curso de Pedagogia da Faculdade Municipal de
Palhoca/SC (FMP), no GT4 do CEI Aquatela. A fundamentagdo
tedrica estd sustentada na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, 2018; em estudos de Alves, 2020; Machado, 1990;
Vygotsky, 2003; Ostetto, 2000; Souza, 2019; e na Base Curricular da
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Rede Municipal de Ensino de Palhoga, entre outros. Com relagao a
metodologia, a pesquisa foi feita por meio de uma abordagem
qualitativa, sendo realizado um estudo de caso. Para a coleta de
dados utilizou-se o relato de experiéncia e a narrativa. A pergunta
norteadora do estudo foi a seguinte: o Letramento matematico e a
ludicidade na Educagiao Infantil propiciam o desenvolvimento de
habilidades l6gicas matematicas? O objetivo geral foi compreender
como acontece o Letramento Matematico e o desenvolvimento das
habilidades légicas com criangas de quatro anos, por meio da
ludicidade. Diante das proposi¢oes e reflexdes durante as analises,
passou-se a considerar, que letramento matematico e ludicidade na
Educacao Infantil caminham juntas e contribuem para o

desenvolvimento de habilidades 16gicas matematicas

Palavras-chave: letramento matematico; lLudicidade; Educacio

Infantil.
1 INTRODUCAO

A relevancia de pesquisar o tema o letramento matematico
e a ludicidade na Educagiao Infantil surgiu da necessidade que o
grupo de residentes percebeu de compreender o conceito, refletir
acerca de algumas restricGes em relacio ao planejamento de
propostas que contemplem esse tema e atendam a algumas
demandas do perfil do grupo GT4, com o qual seria desenvolvido
o Programa Residéncia Pedagdgica/PRP do curso de Pedagogia da
Faculdade Municipal de Palho¢a/FMP/SC, em parcetia com a
CAPES, no petiodo de 2022/10 a 2024/03.

A pesquisa se deu a partir dos registros, de relatos de
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experiéncia e de narrativas. O projeto foi realizado com o grupo
GT4, no sentido de organizar o letramento matematico e a
ludicidade com criancas na Educacao Infantil. No decorrer dos
registros e das analises dos mesmos, percebeu-se como o grupo
participa e se envolve com a proposta do letramento matematico.

A partir de entdo, surgiu o questionamento: “O Letramento
matematico e a ludicidade na Educac¢io Infantil propicia o
desenvolvimento de habilidades 16gicas matematicas?

Nessa perspectiva, foi definido como objetivo geral:
compreender como acontece o Letramento Matematico e o
desenvolvimento das habilidades légicas com criangas de quatro
anos, por meio da ludicidade. E como objetivos especificos:
compreender a relacdo entre letramento matematico e a ludicidade
na Educagio Infantil; investigar os desafios da aprendizagem
matematica na Educacdao Infantil; analisar praticas pedagdgicas cuja
intencionalidade pedagodgica esta relacionada com o letramento

matematico e a ludicidade.
2 REFERENCIAL TEORICO

A Educagao Infantil ¢ uma etapa da Educagao Basica que
contempla as multiplas linguagens e o desenvolvimento integral do
ser. Nessa toada, se faz necessario proporcionar, por meio das
propostas pedagogicas, momentos ladicos que estimulem a
habilidade de representagio numérica e o desenvolvimento do

pensamento.

Educagio infantil e o letramento matematico

Os nimeros ja fazem parte do cotidiano das criangas muito
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antes de irem para a Educacao Infantil, seja dizendo a idade,
contando quantos brinquedos tem, quantos irmaios, amiguinhos,
entre outros. Mas nem sempre a compreensao se di ao mesmo
tempo em que a repeticio, muitas vezes, €ssa coOmMpreensiao
conceitual sé vai ocorrer ao final da Pré-Escola, com o letramento
matematico.

E o que seria o letramento matematico? Como ele ocorre?
Pode-se definir o letramento matematico, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (2018), que o define como uma
competéncia desenvolvida a partir de um conjunto de habilidades
(representar, raciocinar, comunicar e argumentar
matematicamente), conhecimentos e atitudes (estabelecer
conjecturas, formular e resolver problemas em diversos contextos).

No entendimento de Soares (2004), o conceito de
letramento esta relacionado as praticas sociais de leitura e escrita, a0
passo que para Moretti e Souza (2015, p. 20) a expressiao
letramento matematico esta associada “[...] a processos de uso de
conceitos matematicos em praticas sociais”, [...]. (Alves, 2020, p.90).

Sendo assim, enquanto o conceito de “letramento”, na
Lingua Portuguesa, perpassa pela funcdo social da leitura e da
escrita, o letramento matematico, na perspectiva da Matematica,
visa aproximar os sujeitos de seu cotidiano para que possam
ampliar a sua compreensao acerca do contexto onde estdo
inseridos. Pode-se dizer que letramento na perspectiva da Lingua
Portuguesa e letramento matematico caminham lado a lado na
trilha de aprendizagem, a partir de praticas de aprendizagem
propiciadas pelo docente no intuito de promover o aprendizado e o
desenvolvimento no que se refere a elaboracio de diferentes

formas de pensar, analisar, sintetizar e se tornar um sujeito critico
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quando do trato de informagdes, fatos, situagdes e resenhas que

envolvam o seu cotidiano. Com efeito:

Os clementos constituintes dos dois sistemas fundamentais
para a representacdo da realidade — o alfabeto e os nimeros —
sao apreendidos conjuntamente pelas pessoas em geral, mesmo
antes de chegarem a escola, sem distingdes rigidas de fronteiras
entre disciplinas ou entre aspectos qualitativos e quantitativos

da realidade (Machado, 1990, p. 15).

Ou seja, o letramento matematico na Educa¢ao Infantil
envolve mais do que simplesmente ensinar criangas a contar ou a

reconhecer nimeros. Nesse sentido:

A relagio entre essas operagbes mentais e as estruturas
Matemiticas ndo ¢ novidade na literatura educacional, ja tendo
sido apresentada por Piaget (1979), em seu livro intitulado
Estruturalismo, no qual o autor estabelece a correspondéncia
entre as trés estruturas-mae (Bourbaki) e as estruturas do
pensamento (Alves, 2020, p.95).

Sendo assim, o letramento matematico pode ser percebido
como um processo que busca desenvolver competéncias e
habilidades relacionadas a matematica de forma ampla e integrada e

principalmente ao cotidiano.
A aprendizagem matematica por meio da ludicidade

Contemplar a aprendizagem matematica por meio da
ludicidade perpassa pela relevancia do ensino da Matematica na pré
-escola, com criangas de 4 a 5 anos, sob a perspectiva dos
participantes do Programa de Residéncia Pedagogica, envolvendo

preceptora, residentes e professora orientadora.
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Cabe aqui ressaltar que, segundo Vygotsky (2003), o jogo
pode ser uma ferramenta ludica importante no que se refere a
interagao entre crianga e professora. Sendo assim, quando se utiliza
este recurso pedagogico nao se trata apenas de uma brincadeira,
mas de uma estratégia que pode vir a contribuir de forma
significativa no desenvolvimento da imaginacdo, criatividade,
aprendizagem, desenvolvimento e socializagio de todos os
envolvidos.

Nesse viés, passa a ser de responsabilidade do professor
promover experiéncias nas quals as criangas possam fazer
observagoes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses e consultar fontes de informagao para buscar
respostas as suas curiosidades e indagagoes, propiciando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos
do mundo fisico e sociocultural para que possam, na medida do
possivel, utiliza-los em seu cotidiano.

A presenca dos jogos educativos na vida das criangas é
muito significativa, ainda mais quando elas frequentam uma
instituicdo de ensino que, por vezes, pode ser o Unico espago em
que ela tera a oportunidade de se deparar com um acervo
significativo de vivéncias e experiéncias ludicas. Com esse mesmo
olhar e comprometimento, para Ostetto (2000), as experiéncias
propiciadas nos espacos de aprendizagem e desenvolvimento
exercem um papel importante que vai além de trabalhar os
conceitos matematicos, possibilitando o desenvolvimento da
autonomia, criatividade e iniciativa, além de permitir a crianga
usufruir do que lhe é de direito: o direito a infancia e o direito de
brincar.

Ainda em relacao a brincadeira, cabe destacar que, de
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acordo com a legislagio nacional vigente, Base Nacional Comum
Curricular para a Educagao Infantil (2018), brincar ¢ uma forma de
adentrar no mundo/realidade da crianca, de forma que a
brincadeira se torna uma recriacio cheia de imaginacao e imitacao
do mundo vivenciado pelo mesmo. (BRASIL, 1998).

Os conhecimentos e conceitos logicos matematicos
pertinentes a Educagao Infantil, de acordo com a BNCC (2018) e a
Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de Palhoga (2019), e
que se estruturam na pré-escola, sao: contagem, ordenacao, relacdes
entre quantidades, dimensbes, medidas, comparagdao de pesos e de
comprimentos, avaliagio de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais
cardinais e ordinais etc. Ou seja, conhecimentos que devem agucar
a curiosidade da crianga que, portanto, a partir do ludico, pode ser
levada a criar, recriar e ampliar suas proprias organizagdes e regras.
Para Vygotsky (2003), nesse momento, cabe ao docente,
juntamente com a crianga, explorar diversas possibilidades para que
a mesma possa resolver seus conflitos e problemas do cotidiano,
seja em forma de atividade fisica ou mental, levando em
consideracao um sistema de regras. Além do que, o jogo, enquanto
atividade ludica, pode ser visto como a forma mais espontanea de a
crianga entrar em contato com a sua realidade (Souza, 2019).

Vygotsky (2003), ao refletir sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem, relata que o desenvolvimento acontece de modo
biol6gico com o amadurecimento da crianga e a aprendizagem
ocorre pela relagao e a influéncia do mundo externo.

Ainda segundo o autor, o desenvolvimento acontece de
forma individual, porém, ambos os processos se entrelagam no

decorrer deste percurso.
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Nesse sentido, os jogos podem ter papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, pois, ao criar a ideia de que o
aprendizado se da por interagdes, ¢ destacado que o jogo e as acoes
lddicas, ao proporcionarem a interatividade, permitem que haja
uma atuagdo na zona de desenvolvimento proximal do sujeito, ou
seja, através destas agoes criam-se condi¢des para que determinados
conhecimentos sejam consolidados.

Quando o professor inicia sua proposta, trazendo para as
criancas a Matematica de forma lddica e com intencionalidade
pedagdgica, cabe a ele desenvolver praticas didaticas que permitam
as crian¢as um aprendizado eficiente, efetivo e eficaz.

Tratando do assunto, Teixeira (1995) afirma que os jogos
apresentam dois elementos que os caracterizam: o prazer ¢ O
esforco espontaneo. Propostas ludicas aliadas ao processo de
ensino-aprendizagem tendem a desencadear um clima de
entusiasmo e ¢ este aspecto de envolvimento emocional que as
tornam uma estratégia capaz de gerar, de desencadear a/o
aprendizagem/desenvolvimento a partit de um momento de
vibracio e euforia.

A ludicidade também ¢é capaz de acionar e ativar as fungdes
psiconeurolégicas e as operagdes mentais, estimulando o
pensamento, pois envolve as varias dimensoes do desenvolvimento:
afetiva, motora, social e cognitiva. Assim, pode-se dizer também
que a crianga que participa de brincadeiras e joga é um individuo
que age, sente, pensa, aprende e se desenvolve (Teixeira, 1995).

Os jogos didaticos utilizados como recurso na sala de
referéncia ou em outros ambientes educacionais, quando atendem a
intencionalidade do docente, podem promover o aprendizado e o

desenvolvimento, influenciando diretamente na construcao do
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conhecimento e de diferentes linguagens e no desenvolvimento
afetivo.

Piaget (1971) relata que, quando se observa as salas de
referéncia da Educagdo Infantil, em diferentes idades, percebe-se
que nao existe nada mais motivador para as criancas do que
aprender brincando. De fato, é através do ladico que a crianga
explora sua imaginagao, externa seus desejos, possibilitando um
maior conhecimento de si mesma, de suas capacidades e a
descoberta sobre o mundo a sua volta. Corroborando a afirmacao
do autor citado, Souza (2019), também aponta que é importante
que o lddico seja vivenciado em todas as etapas do

desenvolvimento humano.
3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada no campo do Programa de Residéncia
Pedagogica da Faculdade Municipal de Palho¢a/PRP-FMP, nucleo
Educacao Infantil, tendo como instituicao parceira o CEI Aquarela
e como Mantenedora de ambas as instituicbes de ensino a
Prefeitura Municipal de Palhoc¢a/SC, foi realizada com a turma do
GT4, composta por 22 criangas, sendo que trés criangas possuem
laudo médico, tendo como professora regente e preceptora Roberta
da Silva Luz Domingues, como professora de Educa¢io Especial
Cristiane Loeblem, como Auxiliar de sala Joice Amandio, como
residentes as académicas Janaina Avila Saes, Juliane Ribeiro e
Maiara Felipe Costa, e como professora orientadora Dra Vera
Regina Lucio.

A pesquisa foi realizada, a partir da classificacao

metodolégica apresentada no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1: Classificacio da metodologia cientifica da pesquisa.

Quanto aos
objetivos
dapesquisa

Descritiva

Quando se diz que uma pesquisa ¢&
descritiva, se esta querendo dizer que se
limita a uma descrigdo pura e simples de
cada uma das variaveis, isoladamente, sem
que sua associacdo ou interagdo com as
demais sejam examinadas (Castro, 1976, p.
66).

Quanto a
natureza
dapesquisa

Qualitativa

[...] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participaram
no estudo. Porém, ndo ¢, em geral, a
preocupacdo dela a quantificagdo da
amostragem. E, ao invés da aleatoriedade,
decide intencionalmente, considerando uma
séric de condigdes (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do
assunto em foco; facilidade para se
encontrar com as pessoas; tempo do
individuo para as entrevistas, etc.)
(Trivifios, 1987,p. 132).

Quanto a

escolha do

objeto de
estudo

Estudo
decaso

A vantagem mais marcante dessa estratégia
de pesquisa repousa, ¢ claro, na
possibilidade de aprofundamento que
oferece, pois o0s recursos se véem
concentrados no caso visado, ndo estando
o estudo submetido as restrigdes ligadas a
comparagdo do caso com outros casos
(Laville; Dionne, 1999, p. 156).
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Quanto a

técnica de

coleta de
dados

Relato de
experiénci
a/
narrativas

O Relato de Experiéncia pode ndo estar
caracterizado como um relato de pesquisa
académica, mas evidencia, registra a
experiéncias vivenciadas (Ludke; Cruz, 2010).

A experiéncia:

“[...] é vivida antes de ser captada pelo
pensamento, apreendida pela reflexdo,
caracterizada em seuscomponentes]...] (Breton
e Alves, 2021, p.3).

A experiéncia,
[...] desperta o poder de conhecer” (Menezes,
2021, p.10).

Nao se aprende:

[...] pela experiéncia do outro, a ndo ser que
essa experiénciaseja revivida e tornada
propria. (Capozzolo et al, 2013).

Os limites de uma pesquisa narrativa se
expandem e se contraem, e onde quer que se
encontrem e em qualquer momento sdo
permeaveis, mas  ndo permeaveis
osmoticamente' com as coisas tendendo a
mover de uma maneira sd, mas permeaveis
interativamente. As vidas — pessoais,
privadas e profissionais — dos pesquisadores
tém fluxos através dos limites de um local
de pesquisa; de igual modo, embora muitas
vezes ndo com a mesma intensidade, as
vidas dos participantes fluem em outra
dire¢do (Clandini e Connelly, 2011, p.159.)

Fonte: Vera Licio (acervo pessoal/2022).

1 Relativo a difusdo de um liquido através de uma membrana (Dicio - Dicionatio

Online de Portugués).
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Para que o relato de experiéncia pudesse subsidiar a
pesquisa como técnica de coleta de dados, algumas etapas para a
construcgio do mesmo foram contempladas: observagio,
planejamento e mediagdao. E os registros contribuiram, de forma
significativa, para a coleta de dados durante o periodo de
observac¢io, planejamento e intervencio pedagogica/mediacio.

Por este motivo, buscou-se introduzir o conhecimento
matematico para o “GT4”, por meio de propostas ludicas, a partir
de jogos e brincadeiras que envolvem o contexto da realidade,
possibilitando que as criangas participem da construgdo do seu
conhecimento de maneira pratica e interativa.

Para tanto, foram selecionadas duas praticas pedagogicas
alinhadas com a proposta de numeramento na Educacao Infantil,
com os temas Barco ao Mar e DPescaria dos Numeros,
contemplando, além da Matematica, a cultura portuguesa,

envolvendo as Grandes Navegac¢oes e a cultura da pesca no Brasil.
4 ANALISE DE DADOS

Por ser a Educagao Infantil uma etapa da Educagao Basica
que abrange as multiplas linguagens e o desenvolvimento global do
ser, no aspecto da sua integralidade, buscou-se proporcionar, por
meio das propostas pedagoégicas, momentos luadicos que
estimulassem a habilidade de representacio numérica, o
desenvolvimento do pensamento matematico, bem como a
coordenagao motora, o raciocinio légico, de forma a ampliar o
repertério das criangas no seu cotidiano, de maneira lidica e
estimulante.

Apobs as primeiras impressdes em campo, tendo como
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ponto de partida as observagbes, teve infcio uma nova etapa:
elaboracio dos planejamentos e a mediacdao, docéncia. A partir
dessa etapa, tendo sido previamente elaborado o projeto
pedagdgico para o ano letivo, em parceria com a preceptora e as
demais residentes, foi eleito o tema “Explorando nossa cultura por
meio de nossas vivéncias”, e dessa forma foi possivel realizar
algumas propostas que valorizassem a cultura e as rafzes familiares
de cada crianca. A tematica veio a tona com base nos interesses de
aprendizagem e na curiosidade demonstrados pelo grupo durante
as observacoes e os registros preliminares das a¢es das criangas.

O segundo passo foi realizar uma pesquisa com o0s
familiares e responsaveis, por meio de um questionario, para
investigar a descendéncia dos integrantes da turma, com a
finalidade de mapear suas origens étnicas. A partir do retorno da
pesquisa, as culturas contempladas (portuguesa, brasileira, indigena,
quilombola, haitiana, francesa, espanhola, italiana, alema e
polonesa) foram privilegiadas como tematicas dos planejamentos
que sucederam os meses letivos. Trabalhou-se a cultura de cada
etnia, inserindo propostas que apresentassem as peculiaridades de
cada uma, como curiosidades, conhecimentos gerais, simbolos
oficiais, lingua, entre outras, e atrelado a isso, foram propostas
atividades visando ampliar o repertério da crianga, no seu
cotidiano, inserindo novos conhecimentos para o letramento,
numetramento, artes ¢ o fomento da ludicidade.

O protagonismo das criangas foi de total relevancia, uma
vez que cada integrante do grupo teve a oportunidade de participar
ativamente da execu¢ao das propostas. Frisa-se que, nesse sentido,
a Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de Palhoga (2019,

p.- 90), assevera que, por muito tempo, as instituicoes publicas de
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Educacao Infantil da federagao, por se constituirem como espagos
escolarizantes, limitavam o envolvimento das criancas. Tal contexto
foi superado a medida que se consolidaram pesquisas em diferentes
areas cientificas que estabeleceram a importancia da crianca e da
infancia, e a partir disso, estabeleceu-se uma interlocucdo, cujo
cenario propicia um processo que garante a criang¢a ser um sujeito
de direitos e lhe resguarda o direito a aprendizagem.

Por conseguinte, verifica-se, assim, que a proposi¢ao acima
reconhece a crianga como um ser individual ao tornar possivel sua
propria escolha, e igualmente se relaciona com os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da Educacio Infantil,
preconizados na BNCC (2018) ao legitimar o direito da crianca de
participar ativamente.

Nesse sentido, Souza (2019) traz a perspectiva de que o
estimulo das criangas por meio das brincadeiras, através de recursos
lddicos e simbdlicos, aliados com as diferentes formas de interacdes
culturais e sociais, contribui para a constru¢io do processo
pedagégico e a formacio de um individuo critico e democratico. F
o que se almeja, uma vez que sao caracterfsticas essenciais para o
desenvolvimento do ser integral, que se pretende como objetivo
primordial, como docentes da Educacio Infantil.

Por conseguinte, Ostetto (2000) sugere, no que concerne ao
tema do planejamento, que as praticas pedagogicas devem ser
desencadeadas de forma envolvente, para que os interesses das
criangas sejam considerados pelos docentes e que se oportunize,
dentro desta perspectiva, vivéncias multiplas.

Nessa esteira, a Base Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Palhoga (2019, p. 88) preconiza que as aprendizagens e o

desenvolvimento do ser na Educagao Infantil devem ser pautados
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em agdes pedagdgicas que envolvam as interagdes e brincadeiras e,
sobretudo, que os docentes estruturem esta mediagao, planejando o
espaco, o tempo, a proposta, incentivando o grupo e tornando-se

participante do processo como um ser brincante.
5 CONCLUSAO

Diante das observagdes e dos registros percebe-se que é
possivel proporcionar as criangas da Educa¢iao Infantil a pratica do
letramento matematico por meio da execu¢do de propostas
envolvendo a brincadeira e a ludicidade, para estimular o
pensamento matematico, com o qual relacionam-se diversos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Cabe ressaltar que toda apropriagao de conhecimento pelas
criangas, construida pelas propostas pedagbgicas, com o Viés
ladico, na sua maioria privilegia uma amplificacio de saberes
constituidos no seu cotidiano. E, notadamente, foi o que se
verificou acerca da linguagem matematica quando da agilidade do
reconhecimento da posi¢ao numérica e na resolucao de problemas
simples.

A vista disso, importa mencionar que nao apenas as
capacidades da turma de “GT4” foram potencializadas por meio da
estratégia envolvendo as proposi¢oes na sala de referéncia, baseadas
em momentos ludicos, como também as brincadeiras despertaram
o interesse e agucaram a participa¢ao das criangas em todas as fases
de execugao das propostas.

Pode-se dizer que, por meio da ludicidade, a crianca se
apropria de meios para o saber-fazer, pois, na observacio, no

contato visual e na relagio com o objeto de aprendizagem, reflete e
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desperta para suas aptidoes e assim, compreende as possibilidades,
e desperta, a partir de suas especificidades, para o letramento
matematico.

Verificou-se, portanto, que a docéncia permeada por uma
intencionalidade que considere os interesses do grupo, condizente
com o respeito dos direitos da crianca, e que utiliza o lddico no
planejamento do processo de ensino e de aprendizagem,
proporciona uma aprendizagem significativa e a difusio dos
elementos que agregam competéncias e habilidades para promover
nao apenas a légica matematica, mas igualmente o desenvolvimento
integral do ser.

Durante todo o processo de aprendizagem, as criangas se
envolveram de forma intensa e relevante, tanto na organizagao das
brincadeiras, como na apropriagao de conhecimentos, sendo que
essa interacao foi de suma importancia para o desenvolvimento do
processo de aprendizagem.

Por fim, foi de suma importancia a experiéncia vivenciada
durante a Residéncia, a forma como foi mediado o aprendizado
entre preceptora e residentes e toda a formacdo constituida e
agregada ao saber entre a teoria e a pratica docente, onde o fazer
pedagdgico sai do papel e torna-se efetivo nessa caminhada de

descobertas do universo de sala de referéncia.
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TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO: O presente artigo mostra a inclusao da musicalidade nas
acoes pedagdgicas por meio de propostas planejadas, oferecendo
oportunidades para que todas as criangas aprimorem suas
habilidades motoras e desenvolvam uma compreensio mais
profunda de seus corpos. A musicalizacio nido apenas agrega um
componente artfstico ao curriculo, mas também promove o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. A
musicalizagdo na Educacao Infantil pode ser vista como uma
pratica pedagdgica alinhada as diretrizes curriculares, contribuindo

para o desenvolvimento integral das criangas e enriquecendo suas
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experiéncias  educacionais comprometida e favorecendo o
desenvolvimento integral da crianga, a expressio e comunicagao, a

cultura e diversidade e a aprendizagem ludica.
Palavras-chave: Educacio infantil, Musica, Ludicidade.
1 INTRODUCAO

A Educacio Infantil desempenha um papel crucial no
desenvolvimento holistico das criangas, buscando proporcionar
experiéncias enriquecedoras que vao além do conhecimento. Nesse
contexto, a musica surge como uma relevante ferramenta
pedagogica capaz de estimular ndo apenas a cogni¢ao, mas também
as dimensoes emocionais e sociais das crian¢as. A musica também
pode vir a contribuir com o processo de desenvolvimento do
individuo, ou seja, favorece o desenvolvimento dos aspectos
relacionados a aprendizagem das regras sociais.

De forma ludica, ao brincar de roda, por exemplo, a crianca
tem a oportunidade de vivenciar situagoes de perda, de escolhas, de
decepgodes, de afirmagdes e de duvidas. Outra possibilidade ¢é a de
aproximar geracOes, fato observavel quando por meio de cantigas
que culturalmente sio transmitidas oralmente de pais para filhos e
para as geragoes subsequentes.

Nesse contexto sao usados, também, temas complexos e
belos que falam de amor, disputa, perdas, trabalho, tristezas e de
tudo que a crianca enfrentara no futuro. Essas atividades passam a
representar experiéncias de vida, que nem o mais sofisticado
brinquedo eletronico pode proporcionar NOGUEIRA, 2012).

Este artigo propoe uma analise aprofundada da musica
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como instrumento de trabalho na educagao infantil, explorando
como essa expressao artistica pode ser integrada de maneira efetiva
no ambiente educacional. Por meio da musica as criancas
manifestam suas emogoes, os bebés e as criangas interagem
permanentemente com o ambiente sonoro que o envolve com a
musica, ja que, ouvir, cantar e dangar sao atividades presentes na
vida de quase todos os seres humanos, ainda que de diferentes
maneiras. Pode-se dizer, portanto, que o processo de musicalizacao
dos bebés e das criancas pequenas iniciam de forma espontanea e
intuitiva por meio do acesso a toda variedade de sons do cotidiano.

As cantigas de ninar, as cangdes de roda, as parlendas e os
jogos musicais sao de grande importancia, pois ¢ por meio das
interagoes que se estabelecem enquanto os bebés desenvolvem um
repertério que lhes permitirdA comunicar-se pelos sons. Os
momentos de troca e comunicacdo sonora musicais favorecem o
desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a criagdo e o
fortalecimento de vinculos crianca - crianga, crianca - adulto
(BRITO 1998).

A presente pesquisa parte da seguinte questio norteadora:
Como a musica pode ser efetivamente utilizada como ferramenta
pedagégica na educagdo infantil e contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas? E tem como objetivo geral
“Investigar e compreender o papel da musica como instrumento de
trabalho na educagio infantil, analisando seu impacto no
desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais
das criangas.” e, para responder e atingir esses dois elementos da
pesquisa foram definidos como objetivos especificos: Identificar as
formas pelas quais a musica pode ser incorporada no ambiente

educacional infantil; Analisar o impacto da musica no
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desenvolvimento cognitivo das criangas; Explorar as influéncias
emocionais da musica nas experiéncias educacionais das criangas;
Avaliar a contribuicio da musica para o desenvolvimento social e
interativo das criangas.

Por meio da musicalizacdo as criancas exaltam seus
sentimentos ¢ também desabafam suas angustias, ja que a
musicalizagdo na educagdo infantil a partir de movimentos
diversificados envolvendo dangas, gestos, jogos, relaxamento,
brincadeiras e interpretacdes entre outras. , fazendo com que as
criangas tenham um contato mais intimo com a mdusica, oportuniza
momentos de  criatividade que podem ser a chave para que a
musica ndo seja vista apenas como uma combinagdo de sons, mas
como uma das mais belas artes e como um meio privilegiado de
favorecer a alfabetizacdo, que é antes de tudo uma alfabetizacao
corporal (BARRETO, 2000).

Dessa forma, passa a ser de suma importancia investigar e
compreender o papel da musica como instrumento de trabalho na
educacio infantil, analisando seu impacto no desenvolvimento das

habilidades cognitivas, emocionais e sociais das criangas.
2 REFERENCIAL TEORICO

Aqui sao exploradas as teorias e os estudos que
fundamentam a importancia da mdusica na educagao infantil,
contemplando a legislagdo vigente e abordando areas como a
psicologia do desenvolvimento, Pedagogia musical e teorias

educacionais contemporaneas.
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A MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL: A
PARTIR DE UMA PERSPECTIVA REGULATORIA

As Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil (2010)
orientam a organizagio ¢ o desenvolvimento dos curriculos das
instituicoes de educagdo voltadas para criancas de 0 a 5 anos e
fornece direcionamentos sobre os objetivos, conhecimentos,
metodologias e avaliagbes a serem adotados nessa etapa da
Educacio Basica.

A musicalizacaio na Educagio Infantil refere-se a
introdugdo e exploragio da linguagem musical desde os primeiros
anos de vida da crianga. Ela envolve atividades que estimulam o
desenvolvimento auditivo, ritmico, motor, emocional e social por
meio da musica.

Nessa perspectiva, a musicalizagdo na Educacio Infantil
pode ser vista como uma pratica pedagdgica alinhada as diretrizes
curriculares, contribuindo para o desenvolvimento integral das
criangas e enriquecendo suas experiéncias educacionais e
favorecendo o desenvolvimento integral da crianga, a expressio e
comunicacao, a cultura e diversidade e a aprendizagem ladica.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) é o
documento que estabelece as aprendizagens essenciais para todas as
etapas da Educacgao Basica, promovendo e garantindo o direito ao
desenvolvimento, ao longo de sua trajetéria escolar.

E, no contexto da Educacio Infantil, a BNCC (2017)
aborda a importancia do desenvolvimento integral das criangas
considerando aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos
tendo a musicalizagdo prevista como uma das linguagens artisticas a

serem exploradas nessa etapa da educagao. principalmente quando
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se relaciona com o campo de experiéncias "O Eu, o Outro e o
Nos", que visa promover o conhecimento e o respeito as diferentes
identidades e caracteristicas individuais, contribuindo para a
construcdao de uma convivéncia saudavel e enriquecedora (BRASIL,
2017).

Dessa forma, pode-se dizer que, a musicalizagao tende a
promover e ampliar o desenvolvimento das criangas, seja no:
a) Estimulo a Expressao e Comunicagio: proporcionando um meio
de expressio emocional e artistica, permitindo que as criangas
possam se expressar de diversas maneiras e desenvolver habilidades
comunicativas;
b) Desenvolvimento Motor: por meio de propostas musicais que
frequentemente envolvem movimentos corporais, danca e
manipulacio de instrumentos, contribuindo para o
desenvolvimento motor das criancas;
¢) Estimulo a Imaginacio e Criatividade: como uma das formas de
provocar a imagina¢ao e a criatividade das criangas, propiciando
que elas criem e explorem novas ideias;
d) Desenvolvimento Social: na pratica musical em grupo é possivel
promover a coopera¢ao, o compartilhamento e a construcao de
relagbes sociais positivas entre as criangas como: Desenvolvimento
Cognitivo (a musica envolve processos cognitivos complexos, como
percepgao auditiva, memoria e raciocinio, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo das criangas); Inc/usao (a musicalizacao
pode ser adaptada para atender as necessidades especificas de cada
crianga, promovendo assim a inclusdo de alunos com diferentes
habilidades e caracteristicas); Desenvolvimento Cultural (por meio da
musica, as criangas tém a oportunidade de explorar e apreciar

diferentes manifestacdes culturais, ampliando sua compreensao do
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mundo ao seu redor).

Ao incorporar a musicalizacgio na Educacao Infantil, a
instituicido nao apenas atende as diretrizes da BNCC (2017), mas
também contribui para a formagao de criangas mais criativas,
socialmente aptas e preparadas para enfrentar os desafios do
mundo de maneira mais inclusiva e interativa.

A musica desempenha um papel significativo no
desenvolvimento cognitivo das criangas, e muitos estudos apoiam a
ideia de que a exposicao a musica, desde cedo, pode ter varios
beneficios na linguagem, no estimulo a imagem e a criatividade, na
memorizac¢do, na atenc¢ao e concentragao, na coordenacao motora,
no trabalho em grupo, no bem-estar e emocional, entre outras
habilidades; enriquecendo cada vez mais o processo de ensino-
aprendizagem e, a0 mesmo tempo, fornecer uma abordagem mais
holistica para o desenvolvimento das criangas.

A musica pode ser incorporada de varias maneiras, como
por meio da roda de cantos, cangdes com letras claras e repeticao,
explorag¢ao de sons e ritmos, musicas com movimentos corporais,
historias musicais, jogos de cores, rimas e poesias.

Dessa forma, a musica tem o poder de transformar o
ambiente e influencid-lo positivamente, haja vista que, a
combinagdo de propostas ladicas e a musica criam um ambiente de
aprendizado atraente estimulando a criatividade e o prazer no
processo de aprendizagem.

A musicalizacio na educacao infantil trabalha através de
atividades diversas de movimentos ( dangas, gestos, jogos,
relaxamentos, brincadeiras e interpretagdes entre outros), fazendo
com que as criangas tenham um contato mais intimo com a musica,

oportuniza momentos de criatividades que podem ser a chave para
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que a musica ndo seja vista apenas como uma combinagao de sons,
mas como uma das mais belas artes e como meio de favorecer o
desenvolvimento da linguagem, que ¢ antes de tudo uma linguagem
corporal (BARRETO, 2000).

Portanto, pode-se dizer que a musica desempenha um
papel multifacetado e importante no desenvolvimento das criangas
pequenas, contribuindo para o seu crescimento fisico, cognitivo,

emocional e social.
3 METODOLOGIA

O método de pesquisa definido para esse estudo foi o
qualitativo, pois pretende-se pesquisar o objeto de estudo de
maneira mais profunda, em busca de se compreender os fatos de
uma forma mais contextual e niao quantitativamente. Conforme
Amado (2014, p. 41) “[...] a investigagdo qualitativa assenta numa
visao integral da realidade em que se desenvolve e procura ser
compreendida por meio de processos inferenciais e indutivos”.

Dessa forma, no intuito de apresentar as vivéncias de um
grupo do Nucleo Educagao Infantil do Programa de Residéncia
Pedago6gica/PRP com académicas do curso de Pedagogia da
Faculdade Municipal de Palho¢a/ FMP-Palho¢a/SC, optou-se
relato de experiéncia a partir da narrativa como metodologia de
pesquisa qualitativa que possibilitou a descrigdo e analise de uma
das experiéncias especificas vivenciadas pelas autoras

Entre os autores autores referenciam o relato de
experiéncia, as narrativas, como uma metodologia de um artigo
cientifico, destaca-se:

Para Clandinin e Connelly, “A pesquisa narrativa ¢ uma
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tentativa de fazer sentido da vida como ¢ vivida.” (2011, p. 35).
Cabe aqui destacar que, sio autores conhecidos por seu trabalho
em pesquisa narrativa e em relatos de experiéncia na educagio e
que portanto, sio pessoas que “[...] vivem historias e no contar
dessas historias se reafirmam. Modificam-se e criam novas
historias. As historias vividas e contadas educam a nés mesmos e

aos outros, incluindo os jovens e os recém pesquisadores em suas
comunidades (CLANDININ e CONNELLY, 2011, p. 27).

Ou seja,

Os limites de uma pesquisa narrativa se expandem e se
contraem, ¢ onde quer que se encontrem ¢ em qualquer
momento sio permedveis, mas nio permeaveis
osmoticamentel com as coisas tendendo a mover de uma
maneira s6, mas permedveis interativamente. As vidas —
pessoais, ptrivadas e profissionais — dos pesquisadores tém
fluxos através dos limites de um local de pesquisa; de igual
modo, embora muitas vezes nio com a mesma intensidade, as
vidas dos participantes fluem em outra direcio
(CLANDININ e CONNELLY, 2011, p.159.)

nesse mesmo vies, para Bruner (2002),

O modo narrativo de pensamento trata de acGes e intencdes
humanas ou similates as humanas e das vicissitudes e
consequéncias que marcam o seu curso. Ele se esforca para
colocar seus milagres atemporais nas circunstancias da
experiéncia e localizar a experiéncia no tempo e no espago. |...]
A histéria tem que construir dois panoramas simultaneamente.
Um ¢é o panorama da agdo, onde os constituintes sio os
argumentos da agdo: agente, intencdo ou objetivo, situacio,
instrumento, algo que corresponde a uma “gramdtica da
histéria”. O outro é o panorama da consciéncia: o que os
envolvidos na a¢io sabem, pensam ou sentem ou nio sabem,
ndo pensam ou nio sentem. Os dois panoramas sio essenciais
e distintos [...] (p.14-15).
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Ao mesmo tempo em que a narrativa possibilita a
expressao de uma vivéncia, ela também exige que a ética e o olhar
cientifico sejam preservados, pois de acordo com Bakhtin (2010, p.
61),

[...] 20 momento da empatia segue sempre o da objetivacao, ou

seja, o de situar fora de si mesmo a individualidade
compreendida através da empatia — separando-a de si mesmo.
Somente tal consciéncia que retorna a si mesma confere forma
estética, do seu proéprio lugar, a individualidade apreendida
desde o interior mediante a empatia, como individualidade
unitaria, integra, qualitativamente original.

A turma composta por 19 criancas, contempla duas
criangas com diagnoéstico de transtorno do espectro autista (TEA) e
duas criangas que estavam sob investigacdao e analise médica para
estabelecer um diagnéstico. A partir dessas informagoes, as
residentes foram buscando embasamento tedrico e pesquisando
para trabalhar da melhor forma com essas criancas. A professora
regente da turma e preceptora do PRP, Aparecida Maria de Souza,
conta com uma professora auxiliar e uma professora da Educacao
Especial e quatro residentes.

Com relacao as intervencbes das residentes, elas
contemplaram propostas metodologicas utilizando-se do relato de
experiéncia, narrativa por meio da pesquisa qualitativa, tratando a
importancia da musica no cotidiano das criangas, de forma bem
diversificada com intencionalidades pedagdgicas. Experiéncias
compartilhadas durante a pesquisa de campo.

Segundo Loureiro (2008) o aprendizado de musica deve ser

um ato de desprendimento prazeroso, que comungue com as
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experiéncias da crianga sem ser uma imposi¢cio ou que busque a
qualquer custo que a crianga domine um instrumento, o qual pode
minar sua sensibilidade e criatividade. Diante do exposto, entende-
se que o grande desafio é que a musica na educagao infantil venha a
colaborar com o desenvolvimento da crianc¢a, almejando que essa
nao seja apenas uma pratica descontextualizada, mas um
complemento, um meio para o melhor entendimento e trabalho das
muitas atividades realizadas na educacdo infantil, que além de
desenvolver a sensibilidade musical pode ainda ajudar no

desenvolvimento de outras potencialidades da crianga.
4 PROPOSTAS DESENVOLVIDAS PELAS RESIDENTES

A proposta que sera analisada foi escolhida pelo grupo de
residentes e preceptora, devido a amplitude cognitiva, sensorial,
afetiva e motora da mesma durante a realizacdo. A seguir sera
apresentada a proposta e algumas reflexdes do grupo dessa
pesquisa.

Com as crian¢as sentadas em roda, era iniciada uma musica
e por varias percebeu-se que as criangas nao a conheciam porém,
elas interagiam curiosas e atentas, as criangas balancavam suas maos
ou partes do seu corpo acompanhando o ritmo da cangao; além
disso, notava-se que a expressao facial delas mudava conforme o
contexto da musica, assim mexiam a sobrancelha os olhos, testa
franzida ou sorriam demonstrando satisfacio. Também observou-
se que elas balbuciavam as palavras da cangao, algumas palavras
elas ja conheciam, muitas das vezes relacionavam com o contexto e
conseguiam repetit. Um bom exemplo ¢ uma cang¢do que era

cantada todos os dias, a cancao do “Bom Dia”, que no periodo
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matutino era bem compativel com o contexto, criava-se entdo um
ambiente acolhedor para as criancas que ja se sentiam mais a
vontade para bater palmas e cantar junto das professoras. Essa
cancao auxiliava ndo apenas na aten¢ao a uma coreografia, mas
também na desinibigao, criatividade e dominio de algumas palavras
e no equilibrio (motor).

De acordo com o projeto de sala: Comprometido com a
Natureza, algumas propostas foram realizadas pelas residentes e
contemplaram todas as criancas: 1 Elementos da Natureza:
Campo de experiéncia - Espagos, quantidades, relagdes e
transformagdes. Objeto de estudo: elementos da natureza.
Materiais: Agua, ampliador de tela, areia, caixas de pizza, celular,
folhas secas, gravetos, recipientes plasticos, terra ou barro. A
proposta foi desenvolvida preparando um cenario com uma mesa
coberta com uma toalha Em cima foi posicionado um aparelho de
celular ¢ um ampliador de imagem. A proposta transcorreu da
seguinte maneira: juntamente com a professora regente/preceptora
as criangas foram convidadas sentarem-se no tapete em frente ao
cenario. Elas estavam bem curiosas prestando aten¢do no em tudo
que estava acontecendo, apos conversa com as criangas sobre os
elementos da natureza com participagao ativa e contribui¢ées do
grupo foi passado o video com a musica , cuja letra aborda o meio
ambiente e a importancia dos cuidados com a natureza. As criangas
se divertiram assistindo, pois estavam impressionadas com as
imagens a0 mesmo tempo em que davam sua opinido sobre o tema
e o video musical. Foi muito interessante perceber que ao término
do video, cada um da sua maneira, conseguiu articular alguma e
fazer algumas trocas com outras criangas. Na sequéncia, as criangas

foram convidadas para um passeio no gramado do CEI para
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escolher e recolher elementos da natureza que estivessem soltos no
gramado, cabe aqui destacar que foi realizado um trabalho de
preservacdo da natureza e conscientizagao acerca das consequéncias
das ag¢oes de cada para o meio ambiente (arrancar flores e folhas,
quebrar galhos entre outros) com o grupo. Cada elemento
escolhido foi exposto dentro de caixas de pizza, juntamente com
outros elementos da natureza que as residentes recolheram
anteriormente. Concluida a pesquisa, foram todos se sentar
embaixo de uma arvore, o espago estava organizado com as caixas
de pizzas onde foram colocados os achados da pesquisa e um
recipiente plastico com agua. Em seguida, foi proposto para as
criangas colocarem seus pés ou as maos em cada um dos
recipientes, vivenciando a experiéncia de sentir as texturas e
temperatura de cada elemento. Foi observada a reacdo de cada um
ao viver essa experiéncia.

Para dar continuidade a proposta, foi utilizado um
recipiente com agua € com a terra e, com a ajuda das criangas, a
agua foi sendo misturada com a terra e aos poucos todos foram
percebendo a transformacgdo, conversando e explicando que ¢
assim quando ocorre a chuva e a 4gua cai na terra e forma a lama. A
intencionalidade desta proposta foi mostrar os cuidados com a
natureza, sua transformacao, criar vivéncias para que pudessem
perceber e identificar diferentes cores e os cheiros.

Foram vivéncias e experiéncias, desde o video musical até
as propostas ao ar livre, que proporcionam momentos de
aprendizagem cognitiva, afetiva, social e motora. Dessa forma,
pode-se dizer que a musica proporciona uma relagio de confianga
com as criangas, no qual expressam suas emogaes.

Neste ambiente de exploracio e descobertas as criangas
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mergulharam na fascinante jornada de pesquisar o meio ambiente,
guiadas pela harmonia da musica. Pode-se observar sorrisos, olhos
brilhantes e alegria a medida que os “exploradores” dangaram,
cantaram e se envolveram de maneira ativa. A musica foi um elo
significativo nesse processo, conectando-os a0 mundo natural de
forma ludica, estimulante, criativa e provocativa.

A cada encontro com as criangas, durante o Programa de
Residéncia Pedagdgica (2022/2024), foi identificado que a
professora regente/preceptora ¢ residentes traziam musicas
diferentes com intencionalidades distintas que estavam relacionadas
com as propostas pedagogicas.

Do inicio ao final do ano letivo foi possivel perceber que
todas as criangas tiveram um desenvolvimento significativo em
varios sentidos, mas o que mais se destacou foi, quando se
aproximava do final do ano, as criangas atipicas interagindo bem
mais com o grupo; isso inclui ndo sé a participacao durante a
contacao de historias e brincadeiras, mas também da musicalizacao
mesmo que ainda de forma timida para algumas a participagao nas
cangoes se dava balancando as maozinhas mexendo a cabega para
os lados em alguns casos apenas mexendo as maos. Sendo assim,
pode-se dizer que: "Todas as criancas podem aprender e se
desenvolver, pois, o aprendizado adequadamente organizado pode
vir a contribuir para o desenvolvimento da crianga".

Diante do exposto percebe-se o quanto a musica pode ser
uma estratégia pedagogica, significativa, rompendo e ultrapassando
algumas barreiras, aproximando as criangas de seus educadores e
também possibilitando a construcido e o desenvolvimento de alguns

conhecimentos de mundo.
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5 ANALISE DE DADOS

A possibilidade de observar as praticas pedagogicas, o
funcionamento como um todo do CEI Aquarela e vivenciar a
pesquisa, o planejamento, a docéncia e a rotina de uma turma da
Educagio Infantil, propiciou as académicas/residentes uma
experiéncia unica durante o seu processo de formagao académica,
bem como a compreensio do papel do professor, em uma
perspectiva mais abrangente ja que, ao interagirem diretamente com
as criancas, familiares e colaboradores com a mediacio da
preceptora, as residentes tiveram a possibilidade de vivenciar
intensamente a relagdo teoria e pratica No processo ensino
aprendizagem.

A observacio das reacbes das criancas as diferentes
abordagens pedagodgicas, utilizando a musica como estratégia,
promoveu uma compreensio mais profunda sobre como adaptar e
ajustar as estratégias ¢ mediagdes tempo a Musica como grande
aliada da intencionalidade pedagdgica.

Diante do que foi feito e estudado, ao inserir a musica
como ferramenta de trabalho nas propostas aplicadas com a turma
do GT2, demonstrou-se uma abordagem eficaz e enriquecedora
para a Educagdo Infantil. Os resultados evidenciam que a musica
nao apenas torna o processo de aprendizado mais envolvente e
prazeroso para as criancas, mas também contribui para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social, estimulando a
criatividade e promovendo a interagao.

Com base nos estudos, conclui-se que a musica tem um
papel significativo na vida das criangas proporcionando um

ambiente educacional enriquecedor e holistico, sendo um recurso
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rico de aprendizado contribuindo para o desenvolvimento integral
da crianga; ja que a mesma pode contribuir de forma significativa
com aprendizagem e o desenvolvimento de todas as criangas, seja
no desenvolvimento psicomotor, cognitivo, social e afetivo.

Cabe ainda destacar, nessa reflexao, a importancia de se
levar em consideracao para as propostas planejadas a organizagao
do espago fisico para que o mesmo se torne aconchegante e
convidativo, com elementos visuais que estimulam o interesse e a
criatividade, respeitando as especificidades das propostas.

Ou seja, a Musica como instrumento de trabalho na
Educacao Infantil, muitas das vezes pode ser incorporada de varias
maneiras, como por meio da roda de cantos, can¢oes com letras
claras e repeticao, explora¢io de sons e ritmos, musicas com
movimentos corporais, histérias musicais, jogos de cores, rimas e

poesias.
6 CONCLUSAO

A parceria entre o Programa de Residéncia Pedagdgica da
Faculdade Municipal de Palhoga, juntamente com a institui¢ao
infantil CEI Aquarela, representa uma oportunidade que pode-se
dizer tnica no processo de formacgao dos residentes e constru¢ao
e/ou fortalecimento de sua identidade docente. Sendo que, esse
tempo de imersaio no ambiente escolar permite que os futuros
professores tenham uma compreensio mais realista e
contextualizada da pratica docente.

Tendo a auto-reflexdo como elemento-chave e constante
no PRP/FMP/Nucleo Educagio Infantil, e poder vivenciar as

praticas pedagogicas e interagir com os diversos atores da
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comunidade da institui¢do, os residentes tém a oportunidade de
refletir sobre sua prépria atuagao, valores, crencas e identidade
profissional, contribuindo para um crescimento pessoal e
profissional significativo.

A realizacio de reuniGes e formagoes no Nucleo da
Educacao Infantil do Programa de Residéncia Pedagogica é uma
pratica extremamente positiva, promovendo a troca de experiéncias
e aprofundamento em temas relevantes para a pratica pedagogica.
Momento de debates a analises foram acontecendo sobre o estudo
da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), do planejamento de
sala, sendo fundamental para garantir que as propostas
desenvolvidas estejam alinhadas com os objetivos educacionais e
necessidades especificas das criangas. A troca de ideias durante as
reunides certamente enriquece as estratégias de planejamento,
promovendo uma abordagem mais eficaz e inclusiva. Sendo
fundamental, a colaboracio com outros profissionais, como
professores experientes, supervisores e outros membros da equipe
da institui¢do. Essa intera¢ao possibilita a troca de conhecimentos,
experiéncias e praticas pedagogicas consolidadas, contribuindo para
a formagao integral dos residentes.

A pratica do PRP culminando com este estudo possibilitou
um mergulho profundo e enriquecedor no mundo da Musica e sua
pratica como estratégia de trabalho nas propostas desenvolvidas na
Educacao Infantil e os resultados obtidos por si sé ja se apresentam
e corroboram, cada vez mais, com a necessidade de compreensao
por parte dos docentes de uma integracao significativa da musica
com o curriculo infantil ja que, a musica permeia a vida das criangas
desde muito cedo, seja com cangdes de ninar e outros sons que

experimentam ao longo de seu crescimento em casa através do
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radio, da TV ou até de aparelhos celulares, no meio social em que
esta inserida; lembrando que, até mesmo musicas as tocadas em
carros ou cantadas no percurso até os espagos educacionais, muita
das vezes, ja ndo ¢ um mero acaso de entretenimento, mas tras uma
intencionalidade. Além disso, as criangas levaram para seus lares e
outros lugares as cangoes aprendidas no CEI e irdo repeti-las e até
mesmo criar outras, tudo isso gracas a memoria afetiva que a
musica lhes proporcionara. Portanto, estas praticas nao apenas
enriquecem a experiéncia educativa mas também contribuem para o

desenvolvimento integral da crianca.
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RESUMO: O artigo apresenta uma investigacdo que se justifica,
pela necessidade de compreender e aprimorar praticas pedagdgicas
focando na ludicidade como elemento vital para uma aprendizagem
mais significativa e alinhada as exigéncias contemporaneas da
educaciao. Tem como objetivo geral analisar as praticas ladicas no
Programa Residéncia Pedagoégica como contribui¢do no processo
de alfabetizagdo. Para alcangar o objetivo, foram alinhados os

seguintes objetivos especificos: analisar as praticas ludicas no
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Programa Residéncia Pedagoégica como contribui¢do no processo
de alfabetizagdo; pesquisar e estudar as teorias de alfabetizacdo e
letramento, por meio da ludicidade e seus conceitos; apresentar as
contribui¢bes do planejamento e da ludicidade no processo de
alfabetizagao.. A metodologia utilizada fundamentou-se em uma
abordagem qualitativa, cujos dados mediante o contato direto das
pesquisadoras com o ambiente em estudo, ou seja, por meio da
pesquisa-a¢ao, enfatiza a interacdo entre pesquisadoras e sujeitos
das situacoes investigadas. Entre os tedricos e documentos
mandatarios que deram suporte, destacam-se Soares (2020), Smolka
(1993), Luckesi (2014), Vygotsky (2009), dentre outros. Na pesquisa
e analise de dados foi incorporada a percepcao enriquecedora da
preceptora do grupo e a investigacio do impacto das praticas
Iudicas com letramento na. Como resultado, enfatizou-se a

relevancia da ludicidade no Ensino Fundamental - anos iniciais.

Palavras-Chave: Residéncia Pedagdgica; Ludicidade;

Alfabetizacdo; Leitura.
1 INTRODUCAO

O artigo em foco destaca a importancia da ludicidade no
processo de alfabetizagio, no primeiro ano do Ensino
Fundamental, explorando as praticas ladicas inseridas no contexto
do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) em conformidade com
o edital e Portaria n° 82, emitida em 26 de abril de 2022. O qual
estabeleceu critérios e objetivos, guiando uma formagao inicial mais
robusta que visa aprimorar a formagao docente. Foi desenvolvido

em colaboragdo com a Faculdade Municipal de Palhoca (FMP), que
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garantiu sua efetividade e contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos participantes, proporcionando um ambiente
propicio para uma pratica e analise minuciosa das estratégias ludicas
empregadas durante a alfabetizagao.

Ao investigar como a ludicidade ¢ incorporada no ambiente
educacional, durante a fase inicial da alfabetizacio, o estudo buscou
compreender seu impacto no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita das criangas, proporcionando contribui¢des para o
aprimoramento das praticas pedagogicas. Com isso, visa-se buscar
abordagem mais eficaz e envolvente para os estudantes, durante a
alfabetizagao, periodo de desenvolvimento infantil, no qual as
criancas adquirem habilidades essenciais de leitura e escrita,
fundamentais para sua inser¢ao na sociedade.

Nesse sentido, reconhecemos que as atividades ladicas no
ambiente educacional emergem como uma ferramenta para facilitar
esse processo, tornando-o mais envolvente e prazeroso. Tais
atividades promovem uma aprendizagem mais natural e divertida
para as criancas, conforme observa Rau (2012, p.31), "ensinar por
meio da ludicidade ¢ considerar que a brincadeira faz parte da vida
do ser humano e que, por isso, traz referenciais da propria vida do
sujeito". Assim, a0 integrar a ludicidade no ambiente educacional,
nao apenas enriquecemos o processo de alfabetiza¢ao, mas também
promovemos uma experiéncia alinhada com a esséncia ludica da
infancia.

A problematica central que norteia a investigacao reside na
seguinte indaga¢ao: como as praticas ladicas de letramento podem
contribuir no processo de alfabetizagao? A busca por respostas a
essa questao fundamenta-se na compreensao de que a ludicidade,

quando integrada de forma significativa ao contexto pedagdgico,
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potencializa a aprendizagem, tornando-a envolvente e eficaz.

O objetivo geral foi analisar as praticas ladicas no Programa
Residéncia Pedagdgica como contribui¢do no processo de
alfabetiza¢ao, visando explorar as contribui¢des da ludicidade no
primeiro ano do Ensino Fundamental, destacando as praticas
ladicas de letramento como elementos-chave para o
desenvolvimento das habilidades iniciais de leitura e escrita. Diante
desse contexto, os objetivos especificos delineados nesta pesquisa
foram os seguintes: analisar as praticas ladicas no Programa
Residéncia Pedagégica como contribuicao no processo de
alfabetizacao; pesquisar e estudar as teorias de alfabetizacdo e
letramento, por meio da ludicidade e seus conceitos; apresentar as
contribui¢cdes do planejamento e da ludicidade no processo de
alfabetizacao no Programa Residéncia Pedagogica. Tais objetivos
direcionaram a abordagem metodologica e a analise dos resultados,
contribuindo para a compreensio mais aprofundada do tema
proposto.

Para uma abordagem mais completa das praticas
pedagogicas, nos apoiamos nas contribuicoes de autores como
Smolka (1993) e Soares (2020), os quais destacam que a
alfabetiza¢ao vai além da mera decodificagao de letras, englobando
aspectos sociais, culturais e praticos da leitura e escrita.
Adicionalmente documentos oficiais como a BNCC (2017),
fortalecem a relevancia da ludicidade no ensino fundamental
promovendo uma abordagem participativa na constru¢io do
conhecimento. Por outro lado, Luckesi (2014) e Vygotsky (2009)
sublinham a importancia da promogao da ludicidade como parte
essencial do processo educativo, enfatizando a relacio entre a

imaginacdo individual e a experiéncia compartilhada. As
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contribuicbes de autores como Tardif (2014) e Pimenta (1990)
orientam a integragao entre teoria e pratica docente, buscando uma
abordagem mais significativa e contextualizada no processo de

ensino-aprendizagem da leitura e escrita, ou seja a praxis docente.

2 LUDICIDADE E LETRAMENTO NO PRIMEIRO ANO
- REFLEXOES A PARTIR DE ESTUDOS SOBRE
ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

2.1 O processo de alfabetizagdo para além da mera

aprendizagem de escrita e estruturas lingiiisticas

Ao examinar como a ludicidade impacta o processo de
alfabetizac¢ao e letramento, busca-se compreender a urgéncia de
desenvolver e aplicar praticas transformadoras de alfabetizacio que
correspondam ao contexto histérico atual, visando promover
mudangas. Reconhecendo a natureza dinamica desse processo,
ressalta-se a necessidade premente de reavaliar e ajustar
regularmente as abordagens de alfabetizagao contemporaneas.

Smolka (2008) aponta que o processo inicial da leitura e
escrita, a partir da criacao de situa¢des de interagao verbal, abrindo
espago para narrativas entre criancas e adultos, a fim de
compreender o processo de construcdo do conhecimento na
crianga. Reconhecendo que a alfabetizagdo nido é uma pratica
estatica, mas dinamica, que precisa evoluir e adaptar-se as
demandas e desafios do momento presente. "E preciso, na pratica,
conhecer e oferecer formas de alfabetizacio condizentes com o
momento histérico em que vivemos para operar

transformagdes" (Smolka, 2008, p.113). A autora ressalta a
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necessidade de compreendermos a evolugdo constante da
alfabetizacdo e nos adaptarmos as exigéncias do nosso tempo,
entendendo-a como uma pratica dinamica para atender as
demandas presentes e futuras.

A pesquisadora destaca que o processo de alfabetizagao vai
além da mera aprendizagem de escrita e estruturas linguisticas.
Abarca um espectro mais amplo, transcendendo a simples
decodificagio de letras, palavras e frases, envolvendo de maneira
mais abrangente, a inser¢ao do sujeito no universo da leitura e
escrita, levando em consideragdo niao apenas as habilidades
técnicas, mas também as dimensdes sociais e culturais.“O
problema, entdo, ¢ que a alfabetizagao nao implica, obviamente,
apenas na aprendizagem de escrita e letras, palavras e oragdes”.
(Smolka,2008, p. 69). Evidencia a complexidade desse processo,
indo além da simples decodificagdo linguistica para integrar o
sujeito no contexto social e cultural da leitura e escrita,
transformando-o em um agente ativo e critico em sua relagdo com
o mundo. Neste sentido, de acordo com a perspectiva de Soares
(2020), a alfabetiza¢do esta focada no desenvolvimento do dominio
do sistema alfabético e ortografico. E o processo de ensinar e
conduzir alguém a adquirir a habilidade de codificar (escrever) na
lingua escrita e decodificar (ler) a lingua escrita Ja o letramento,
Soares (2020) define como mais do que a simples alfabetizacao,
sendo o resultado do ensino ou aprendizado eficaz da leitura e
escrita. Vai além do mero conhecimento das letras, representando o
estado alcancado apds a apropriagao efetiva da escrita por um

individuo ou grupo social. Assim, segundo a autora,
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Letramento é a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas
praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que
implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoria e habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos [..] (Soares, 2020, p. 27).

Com isso, a autora traz que enquanto a alfabetizacio
concentra-se na aquisicio da habilidade técnica da escrita, o
letramento transcende a mera decodificacdo de letras, englobando a
imersao em praticas reais de leitura e escrita. Nao se trata de um
processo sequencial, onde a alfabetizacio precede o letramento,
mas sim de um envolvimento da crianca em atividades que
abrangem ambas as areas.

Vivenciamos a passagem das criangas para o primeiro ano
do Ensino Fundamental. Essa transicdo representa uma mudanca
marcante, a fase inicial da escrita. O desafio pedagdgico se
evidencia em como ndo privar as criangas do espago ladico e das
interagOes sociais cruciais para o seu desenvolvimento.

A Base Curricular de Palhoga (2019) enfatiza que ao
ingressarem no primeiro ano, as praticas educativas devem manter
o foco na ludicidade, nas interagdes sociais e no aproveitamento
dos conhecimentos prévios dos estudantes. Adicionalmente,
destaca-se a relevancia de considerar o contexto sociocultural dos
alunos, enfatizando a importiancia de um ensino que respeite e
estabelega didlogo com as experiéncias e realidades individuais dos

educandos.

A crianga, ao ingressar no primeiro ano, nio deixa de ser
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crianga para se tornar um aluno. E esperado que as propostas
pedagogicas continuem a valorizar a ludicidade e as relacoes
sociais, bem como os saberes prévios das criangas e o contexto
sociocultural em que estdo inseridas. (Palhoca, 2019, p.113).

Incorporar a ludicidade facilita e promove a inser¢ao por
meio de abordagens acolhedoras. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) destaca a relevancia da ludicidade nos
anos iniciais do ensino fundamental, possibilitando a exploragao de

diversos aspectos do aprendizado e desenvolvimento da crianga.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar
as situagoes ladicas de aprendizagem, aponta para a necessatia
articulacio com as experiéncias vivenciadas na Educagdo
Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento,
pelos alunos, de novas formas de relacio com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos,
de testi-las, de refuti-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na constru¢io de conhecimentos. (Brasil, 2017, p.
57).

Considerando essa abordagem, a ludicidade se revela
fundamental para o desenvolvimento pleno das criangas,
promovendo aprendizagem, intera¢do e crescimento em varias
esferas do conhecimento. A BNCC (2017) reconhece a crianga
como um agente ativo na constru¢ao do conhecimento, ressaltando
sua habilidade de observar, questionar, experimentar e assimilar
valores. Isso implica que o planejamento pedagogico deve
contemplar a participagao ativa da crianga em todas as etapas do
processo educacional, desde o desenvolvimento das aulas até a
escolha de brincadeiras, materiais e ambientes. Nesse cenario, a

BNCC ressalta a importancia do papel do educador na
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alfabetizacao ao enfatizar a necessidade de planejar essa transi¢ao
considerando a concep¢ao de infancia e suas necessidades,
mantendo espago para a ludicidade. Isso se concretiza quando o
professor cria oportunidades que possibilitam a crianga ampliar
seus conhecimentos, preservando sua vivéncia infantil ao longo
desse processo.

Partindo da importancia destes documentos no contexto
das praticas educativas, destacamos os estudos do pesquisador
Luckesi (2014) sobre o termo ludicidade para alcangarmos uma
melhor compreensio de seu significado. Segundo o autor, a
ludicidade se estende por uma vasta gama de atividades que
despertam um estado interno singular. Ela se manifesta em
qualquer momento ou estagio da vida de cada ser humano, sendo
um fenomeno presente nas experiéncias do dia a dia, cativando-nos
profundamente. Constitui uma jornada individual, uma vivéncia
interna que se entrelaga com a experiéncia compartilhada

coletivamente.

Entdo, ludicidade é um estado interno, que pode advir das
mais simples as mais complexas atividades e experiéncias
humanas. Nao necessariamente a ludicidade provém do
entretenimento ou das 'brincadeiras'. Pode advir de qualquer
atividade que faga os nossos olhos brilharem (Luckesi, 2014, p.
18).

Considerando as perspectivas de Luckesi (2014) , torna-se
evidente que a ludicidade néo se limita a0 mero entretenimento.
um estado interno, uma disposi¢io que pode surgir em uma
variedade de experiéncias humanas. Essa compreensao ampla da
ludicidade ressalta que nao se restringe apenas as brincadeiras, mas,

também as atividades capazes de promover entusiasmo, nas
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criangas. O autor propde uma abordagem direcionada para a
educaciao ludica, enfatizada pela intermediagao.

O autor destaca que o professor desempenha um papel
crucial nesse processo, criando um ambiente propicio para a
educacio ladica e enfatiza a importancia de os educadores estarem
emocionalmente plenos, visto que a dimensao da ludicidade na
educacio ¢é referida como pratica docente sensivel. Uma vez que o
ladico sofre forte influéncia de quem o esta realizando, o estudioso
afirma que o equilibrio pessoal reflete-se na maneira como ¢
conduzida a abordagem ladica.

Luckesi (2014) destaca a importancia do estado emocional
dos educadores e a necessidade de incluir aspectos relacionados a
inteligéncia emocional na forma¢ao docente, contribuindo para um
ambiente educacional propicio a ludicidade. Sua proposta ¢é para
uma abordagem educacional ludica, centrada na relacao entre
cognitivo e afetivo, ressalta a importancia de experiéncias praticas
na formagao de professores. Assim, a formagao deve capacitar os
educadores a integrar esses aspectos, permitindo-lhes criar aulas
dinamicas que promovam a aprendizagem por meio da vivéncia.
Isso prepara os professores para desempenhar um papel ativo na
promogao do processo educativo.

Vygotsky (2009) reforca essa ideia ao destacar a ligacao
entre a imaginagao individual e a experiéncia compartilhada. A
diversidade de vivéncias proporciona um terreno fértil para a

imaginac¢ao eclodir, enriquecendo a compreensiao do mundo.

2.2 Caminhos possiveis

O Programa Residéncia Pedagdgica promoveu a
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possibilidade de integracio eficaz entre teoria e pratica,
enriquecendo as discussdes em sala de aula e proporcionando apoio
diante dos desafios enfrentados na pratica pedagdgica. Ele nos
instigou a investigar mais profundamente como as praticas ludicas
de letramento podem contribuir no processo de alfabetizagao.

A pesquisa, segundo Gil (2005), emerge da necessidade de
solucionar problemas para agdo efetiva. Enfatiza que os
pesquisadores sio motivados a explorar areas ja estudadas para
desvendar fenomenos especificos, realcando assim a natureza
dindmica e em constante evolugao da pesquisa, sempre em busca
de compreensdes mais profundas.

Sob essa perspectiva, o presente estudo ¢ qualitativo,
direcionado a compreensao essencial de um fendmeno social.
Destaca-se, segundo Godoy (1995) que esse tipo de estudo surge a
partir de questdes amplas ou areas de interesse que emergem
durante o desenvolvimento da pesquisa. Esta abordagem qualitativa
foca na obtencdo de dados mediante o contato direto das
pesquisadoras com o ambiente em estudo, visando compreender os
fenémenos a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, ou seja,
dos participantes imersos na situa¢ao analisada.

Houve registro do engajamento das criangas em praticas
ladicas e essa observagao motivou uma pesquisa detalhada realizada
ao longo de um ano, com duas turmas da rede de Ensino Basico de
Palhoca/SC, ligadas ao Grupo Escolar Terezinha Maria Espindola
Martins. Na turma 103, no periodo matutino, composta por 22
estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental, no qual duas
criangas requeriam o auxilio de uma segunda professora para
atendimento individualizado. A turma 100, periodo vespertino,

também do primeiro ano e composta por 30 estudantes, a qual nao
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havia criangas com necessidades especiais.

E importante destacar que elencamos descrever aqui,
experiéncias ladicas movidas pela linguagem da arte literaria, ou seja
a leitura e a escrita em seus processos de criacdo e (re)significacao,
enquanto jogos de linguagem. No decorrer desse envolvimento,
nossa agao estratégica viabilizou a aplicagdo dos métodos técnicos
da pesquisa-agdo. Gil, ao destacar esse tipo de pesquisa como
aquela que “[..] exige a participagao ativa do pesquisador e dos
envolvidos no cerne do problema investigado|..]” (Gil, 2002, p.55).
O autor enfatiza a necessidade de engajamento e interagdo entre
pesquisadores e membros das situagOes investigadas, direto e
colaborativo na condugio desse método de pesquisa.

A imersao dos participantes ativos na residéncia pedagogica
desde as etapas iniciais da observacdo, planejamento e docéncia,
possibilitou um ambiente propicio para a realizagao deste estudo.
Por meio do desenvolvimento de projetos pedagogicos foram
coletados dados diversos como: registros documentais, imagens
fotograficas, videos, producbes das criancas e relatérios da
residéncia. Nesse sentido, a imersao enquanto residentes bolsistas,
possibilitou experienciar as dinamicas lddicas e desempenhar o
papel de professoras/residentes, o que permitiu estabelecer
conexoes significativas e interacdes profundas com as situagoes
investigadas.

A analise dos materiais produzidos durante a pratica
docente na residéncia na instituicio educacional foi um
procedimento crucial de coleta de dados, resultando em um
conjunto de informacdes. Esses dados ndo apenas enriqueceram
nossa compreensio dos desafios e sucessos encontrados no

ambiente educacional, mas também forneceram insights essenciais
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para aprimorar nossas praticas pedagdgicas e contribuir para o

desenvolvimento continuo do ensino e da aprendizagem.

3 INCORPORACAO DE ABORDAGENS LUDICAS NO
PROCESSO DE ALFABETIZAR E LETRAR A PARTIR
DE NARRATIVAS LITERARIAS E REGISTROS
ESCRITOS

Confesso que inicialmente senti receio,
assumindo uma responsabilidade significativa na formacio
profissional das residentes, uma vez que serdo mediadoras

nos processos de formacio e cidadania dos alunos
(Preceptora Daniela, 2023)

Podemos observar na fala da preceptora Daniella a
importancia da formagido pratica na preparagdo de professores.
Tardif (2014), conhecido por suas reflexdes sobre os saberes
docentes e a profissionalizacio do ensino, influencia a reflexdo na
formacao de professores ao enfatizar a importancia da pratica e
situacdes reais de ensino. Isso pode implicar em estratégias de
aprendizagem que integrem experiéncias e reflexdes sobre a pratica
docente e compreensao das dimensbes sociais do processo
educacional. Para o autor, o papel do professor é essencial na
estrutura da escola “[...] em seu trabalho cotidiano com os alunos,
sao eles os principais atores e mediadores da cultura e dos saberes
escolares” (Tardif, 2014, p. 228). Com isso, o autor ressalta a
importancia da pratica e das situagoes reais de ensino na formagao
de professores, destaca o papel essencial destes como mediadores
da cultura e dos saberes escolares no contexto escolar.

Superado o primeiro impacto, a preceptora percebeu que

seria uma ajuda essencial para suas turmas, beneficiando
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significativamente os estudantes na desafiadora transi¢ao do ensino
infantil para o fundamental. Soares (2022), destaca a relevancia de
um ensino contextualizado que leve em conta as praticas sociais de
leitura e escrita. Suas ideias influenciam as estratégias de ensino da
alfabetizagao e letramento. Por outro lado, Smolka (2008), com
base na psicologia socio-historica, contribui para a compreensao da
aprendizagem e desenvolvimento na educagido. O apoio desses
estudiosos foi importante no periodo de transicdo e
desenvolvimento das criancas da sala de referéncia, contribuiu
significativamente para a apropria¢ao da linguagem oral, escrita e
literaria. Partindo deste estudo, desenvolvemos estratégias para
fortalecer o processo de alfabetizacio e letramento ao explorar
diferentes formas de linguagem.

Dos projetos desenvolvidos com as duas turmas de
primeiros anos, foram apresentadas duas experiéncias e
acontecimentos vividos em sala de aula, nos quais foram utilizados
narrativas significativas que ressaltaram o protagonismo e a
valorizacao das diferencas, incluindo as étnico-raciais e vivéncias
familiares.

O projeto “Um amigo no cora¢ao e uma ideia na cabega”
na turma 1006, cujo objetivo foi unir e aproximar as relagdes familia,
crianga e escola, além de promover momentos de valorizagao da
higiene, cuidado com o outro, companheirismo e afeto, bem como
a apropriacdao da leitura e escrita, envolvendo escola e familia no
processo. Ao incluir a familia na escola estabeleceu-se lacos
importantes para o desenvolvimento pessoal, coletivo e soécio-
emocional das criangas em momento importante do processo de
alfabetizacdao e letramento. No relato dos pais juntamente com o

filho, desenvolveu-se habilidades da escrita e da oralidade, visto que
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“a educacao é um dever da familia e da escola. Ambas devem
interagir para garantir os direitos da crian¢a, dando-lhes suporte e
apoio para o pleno desenvolvimento da aprendizagem” (VARANI
SILVA, 2010, p.5106).

O projeto partiu da ideia de como utilizar uma ursa de
pelicia ludicamente para auxiliar na alfabetizacdo e letramento. Lili,
foi o nome escolhido democraticamente pela turma. Esta, visitou a
casa dos estudantes que junto de suas familias registraram a
vivencia  proporcionada pela mascote, em um caderno
especialmente designado para acompanha-la. Ao retornar a escola,
os estudantes compartilhavam as vivéncias e realizavam a leitura
dos registros escritos pela familia. Partes do texto eram destacadas
e depois transcritas pelos estudantes, tais como: “se divertimos
muito, brincamos de médico, pulamos corda e fizemos atividade de
matematica” (Isabelly, 2023); “eu fiquei muito feliz de ficar com a
Lili, dei mamadeira e escovei os dentes dela” (Maria Paula, 2023); “
Foi muito legal, fomos a padaria junto, fomos na estofaria do meu
vO [...]” (Miguel, 2023).

A magia se tornava evidente quando os estudantes
transcreviam esses trechos, criando ao mesmo tempo desenhos
para ilustrar a histéria vivenciada por determinada familia. Cada
crianga produziu seu proprio livro, repleto de experiéncias tnicas e
inesqueciveis que, além de desenvolver a criatividade e a escrita,
criou memorias afetivas.

A escrita colaborativa dos pais gerou fonte de analise a luz
de tedricos como Vygotsky (2007), sobre a interagdo social, a qual
desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e
Smolka (2008) que enfatiza a linguagem nao apenas como meio de

comunicagdo, mas como papel ativo na constru¢aio do
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conhecimento e interacao social. Portanto,

[..] é fundamental considerar a concepc¢io transformadora da
linguagem, uma vez que nio se pode pensar a elaboragdo
cognitiva da escrita independentemente da sua fungio, do seu
funcionamento, da sua constituicio e da sua constitutividade
na interagao social (Smolka, 2008, p. 60).

A percep¢ao sobre a fun¢iao e o funcionamento da escrita
foi contemplada junto ao langamento dos livros contendo as
produgdes das criangas autografadas por elas. O momento especial
ensejou celebragao e compartilhamento das vivéncias registradas ao
longo das experi¢ncias. A interagdo valorizou as experiéncias
vivenciadas e consolidou os vinculos entre as residentes, a escola,
as familias e os estudantes.

Com a turma 103, observamos notavel interesse das
criangas pela arte da linguagem literaria. Motivados por esse
entusiasmo, concebemos o projeto "Criadores de Histérias",
focalizando a promogdo da leitura literaria e a incorporagdo de
abordagens ludicas. Nosso objetivo foi ir além do mero
desenvolvimento técnico da leitura, buscando proporcionar uma
experiéncia mais ampla e enriquecedora para as criangas.

De acordo com a perspectiva de Smolka (2008), o processo
de alfabetiza¢do parte da simples aquisicio de habilidades de
escrita. Engloba a integracao do individuo no universo da leitura e
escrita, considerando as dimensdes sociais e culturais envolvidas.
Diante disso, optamos por livros que contemplavam uma variedade
de géneros textuais, priorizando também leituras que refletissem a
diversidade. Diante da auséncia de literatura infantil negra na sala e

das representagoes artisticas das criangas usando lapis de cor
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salmdo para autorretratos, considerados "cor de pele",
introduzimos a mediagdo com a leitura literaria "O Pequeno
Principe Preto para Pequenos", de Rodrigo Franca (2020).

Durante a atividade, criamos um espago acolhedor em
circulo, promovendo interagbes comunicativas entre as criangas.
Para despertar curiosidade, incorporamos uma "caixa literaria", cuja
abertura provocou surpresa e encantamento, contribuindo
significativamente para valorizar a experiéncia e capturar a atengao
das criangas. Também contamos com a presenca da nossa
orientadora do PRP, Dra. Ivanir Maciel que ajudou a explorar o
maximo possivel do potencial do livro literario. Lemos a literatura
afro-brasileira para a turma, ao término foram expostas situagoes
discursivas, como: “que histéria era aquela?” Eles responderam que
era do principe: “dessa cor aqui (apontando o lapis da cor preta)".
Entao, foi questionado, mas que cor era aquela e eles responderam:
“é preto”. Em seguida, foi explicado que também podemos chamar
o principe de “negro” e um deles questionou: “Negro? Nio
podemos falar!”. Entao, foi dito pela docente orientadora que “essa
cor pode ser dita sim”, no sentido de que existem pessoas com essa
cor de pele. Ao ser apresentada uma caixa de lapis de cor, com 12
tons de pele diferentes, perguntou se a pele deles era igual ou
diferente, entao afirmaram ser diferente. Foi sugerido a eles se
aproximarem um do outro e aproximarem a mao com os colegas,
neste momento, a empolgacao tomou conta e todos reagiram com
entusiasmo. Alguns comentavam que sua cor era mais escura,
outros mais clara.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei 10.639/2003,

busca promover a discussio sobre diversidade étnico-racial,
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formando cidadios criticos. A interagao com livros que valorizam a
cultura negra se configura como um meio para promover a
discussdo sobre a questio étnico-racial. Nesse sentido, as praticas
de leitura e o didlogo entre o leitor e o livto provocam situagdes
discursivas de dialogo e ajudam a romper com paradigmas
enraizados ao longo do tempo e proporciona as criangas
independentemente do seu pertencimento étnico racial, uma
representagao positiva a cultura afrodescendente em suas diversas
expressoes estética, artistica e historica.

Por meio da diversidade literaria, foi possivel ampliar tanto
a experiéncia individual quanto a coletiva das criangas. Segundo
Vygotsky (2009, p. 22), "A atividade criadora da imagina¢ao
depende diretamente da riqueza e da diversidade da experiencia
anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui o material
com que se criam as construcdes da fantasia" Assim, ressaltamos
que a literatura, em suas diversas formas, abriu portas para a
diversidade de experiéncias ao permitir a exploragao de culturas e
perspectivas diversas, enriquecendo a imagina¢io e ampliando a
compreensao do mundo das criangas.

A experiéncia ludica com a linguagem estética literaria em
grupo teve impactos positivos nas criangas. A integracio de
personagens com caracteristicas diferentes na narrativa coletiva
ressaltou de maneira lidica, elementos relacionados as experiéncias
das criangas Observamos que a integracio da ludicidade a
diversidade literaria, ndo apenas enriqueceu o repertério imaginario
e cognitivo das criangas, mas também impulsionou a cria¢ao de
ambientes mais inclusivos, sensiveis e culturalmente diversos.

Com isso, os projetos desenvolvidos proporcionaram uma

ampla promocao e socializagao entre todas as turmas da institui¢ao
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e dos familiares dos estudantes.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A participa¢ao no Programa de Residéncia Pedagogica, em
parceria com a Faculdade Municipal de Palhoca e o Grupo Escolar
Terezinha Maria Espindola Martins, foi uma experiéncia
transformadora e marcante. Projetos ludicos facilitaram a expressao
oral, leitura e escrita no primeiro ano do ensino fundamental. A
atencao cuidadosa, escuta ativa e interacido entre a instituicao
universitaria, académicos e preceptora foram essenciais para
identificar dificuldades individuais na alfabetizacio, assim como
para a interacao com as familias das criangas e em intervengdes
especificas.

Essa oportunidade permitiu aprofundar a investigagido e
promover a reflexdo sobre as contribuicdes da ludicidade, no
entendimento de que a linguagem literaria possibilitou um jogo
entre o imaginario e o contexto social, impresso por vivéncias
estéticas nas turmas de alfabetizacio.

Ao longo deste estudo, destacamos praticas pedagogicas
centradas na ludicidade e letramento, destacando o protagonismo
das criancas e a valorizagao das diferengas. A implementaciao de
projetos como "Criadores de Historias" e "Um amigo no coragdo e
uma ideia na cabega" evidenciou a importancia do lddico no
processo de aprendizagem e desenvolvimento. A interag¢ao entre a
imaginacdo e as emog¢oes no desenvolvimento humano, conforme
postulado pela interlocu¢do com autores supracitados implicou
uma abordagem educacional lddica, destacando a necessidade de

integrar aspectos cognitivos, sociais e afetivos na pratica docente.
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Ao explorarmos as vivéncias das criangas em narrativas
coletivas, constatamos que a ludicidade e a imaginagao emergiram
de suas experiéncias culturais e contribuiram para a construcao de
significados fundamentados em uma pratica docente sensivel,
demonstrando impactos positivos na criacdo coletiva e na
compreensao da diversidade.

Dessa forma, defendemos a necessidade de integrar
atividades ludicas no processo de ensino, que va além da simples
decodificacido de palavras, incorporando elementos sociais,
culturais e emocionais. Destacamos, a importancia de uma
abordagem que reconheca a complexidade desse processo e
promova a participagdo ativa e significativa dos estudantes na

construcio do conhecimento.
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RESUMO: Este trabalho discorre sobre o projeto “Mostra
cinematografica do segundo ano", desenvolvido no Grupo Escolar
Terezinha Maria Espindola Martins, no municipio de Palhoga, em
Santa Catarina. Apresenta resultados da formacgdo inicial de
professoras/residentes no Programa de Residéncia Pedagdgica
(CAPES), cujo objetivo geral foi refletir sobre como as linguagens
da arte contribuiram no processo de alfabetizacao com letramento

em uma turma de segundo ano - anos iniciais do Ensino
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Fundamental, no ano de 2023. Destacamos como objetivos
especificos: apresentar o contexto escolar e o Programa Residéncia
Pedagégica; conceituar a alfabetizagdo e letramento a partir da
linguagem da arte; avaliar de que forma a insercao estratégica da
Literatura enriquece os métodos de alfabetizacdo e letramento;
analisar as praticas docentes no uso das linguagens artisticas no
processo de alfabetizagao com letramento. A pesquisa tem enfoque
qualitativo do tipo pesquisa-acio. Os tedricos que a
fundamentaram foram Freire (1979, 2022), Soares (2022), Smolka
(2008), Girardello (2011) e Vygotsky (1998), dentre outros. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram registros escritos
e imagéticos. O alargamento imagético e ludico, proporcionado
pela literatura “O Pequeno Principe”, de Saint Exupéry,
possibilitou criagao de cenarios e o desenvolvimento de habilidades
e competéncias da matriz curricular, cujo apice foi a exibi¢io do

curta-metragem a comunidade escolar.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Alfabetizacio e Letramento;

Residéncia Pedagogica.

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

A Literatura desempenhou importante papel nos processos
de alfabetizagao e letramento por meio da ludicidade, no exercicio
da docéncia, o que favoreceu a apropriagao da escrita e leitura em
uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais. Os estudantes protagonizaram o lugar de sujeitos nesta
pesquisa. Dessa forma, essas vivéncias orientam esta escrita e

procuram responder a seguinte problematica: como as linguagens
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da arte podem contribuir no processo de alfabetizagio com
letramento em uma turma de segundo ano do ensino fundamental?
Diante disso, o objetivo geral ¢ refletir sobre como as linguagens da
arte contribufram no processo de alfabetizagdo com letramento em
uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, no ano de 2023, periodo de vigéncia do programa. Além
disso, destacamos como objetivos especificos: apresentar o
contexto escolar e o Programa Residéncia Pedagogica; conceituar a
alfabetizacao e letramento a partir da linguagem da arte; avaliar de
que forma a inser¢do estratégica da Literatura enriquece os
métodos tradicionais de alfabetizacio e letramento; e analisar as
praticas docentes no uso das linguagens artisticas no processo de
alfabetizacao com letramento.

Para responder a esta questdo procuramos, neste artigo,
registrar e avaliar as praticas docentes de um grupo de quatro
residentes de 8* fase do curso de Pedagogia da Faculdade Municipal
de Palhoga (FMP), bolsistas do Programa de Residéncia
Pedagégica, bem como da preceptora de turma. As vivéncias
oportunizadas pelo convénio entre a FMP e a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ocorreram
durante o ano de 2023. O campo de trabalho foi o G. E. Teresinha
Maria Espindola Martins, no municipio de Palhoga - SC.

O projeto de trabalho, que culminou nas experiéncias aqui
retratadas, buscou explorar a importancia que a Literatura
desempenhou no processo de ensino e aprendizagem. Ao ofertar
nao apenas a leitura de historias, mas, principalmente, a linguagem
da arte como constituinte de imaginagao, os processos de cria¢ao, a
linguagem e a compreensao textual, desencadeamos reflexdes

importantes a partir da oferta de praticas envolvendo a ludicidade.
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Oliveira (2017, n.p.) acentua a importancia desempenhada pela
literatura como uma atividade que se apresenta em multiplas e
positivas facetas. A autora ainda pontua que: “Os livros literarios
sao ferramentas valiosas para o educador e para a escola [..]” ao
aproximar os educandos do “[...] universo da escrita, permitindo a
livre expressio para descreverem cendrios e personagens”.
(Oliveira, 2017, n.p.)

No inicio do trabalho como bolsistas residentes, tinhamos
em mente usar a Literatura como uma ferramenta magica que
provocasse a imaginagao e o processo de criagao nas criangas, € que
também contribuisse nos processos de alfabetizagdo e letramento.
Nosso rumo sofreu algumas alteragoes, porém, o foco permaneceu
no poder imagético e ludico da Literatura sobre criangas e adultos.
Diante disso, optamos por fundamentar o projeto de docéncia na
obra de Saint Exupéry, “O Pequeno Principe”.

Para Smolka (2008),

[..] a Literatura como discurso escrito, revela, registra e
trabalha formas e normas do discurso social; a0 mesmo tempo,
instaura e amplia o espag¢o interdiscursivo, na medida em que
inclui outros interlocutores - de outros lugares, de outros
tempos - ctiando novas condi¢des e novas possibilidades de
troca de saberes, convocando ouvintes/leitores a participarem
como protagonistas no didlogo que se estabelece (Smolka,

2008, p. 80).

Conforme a autora, a interacio entre literatura e leitores,
por meio do didlogo, revela um processo discursivo que instaura a
pratica dialégica docente. A partir desse pressuposto, nosso grupo,
subdividido em duas duplas, comparecia a escola em dias diferentes

na semana, buscando sempre refletir sobre e avaliar como as
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linguagens da arte contribufam nos processos de alfabetiza¢cio com
letramento na turma na qual desempenhavamos nosso exercicio
docente.

O estudo realizado ¢ de cunho participativo. Dentre os
instrumentos para coleta de dados durante a observagao
participante, foram utilizados relatérios, registros imagéticos, como
fotografias e videos, bem como a produgao elaborada pelos
estudantes de um segundo ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais.

Na se¢do seguinte, apresentaremos o contexto escolar e o
Programa Residéncia Pedagogica desenvolvido em parceria com a
Faculdade Municipal de Palhoca, o qual proporcionou as
académicas do curso de Pedagogia (FMP) a transmutagao da teoria
e pratica em praxis pedagdgica. E é nesse exercicio transformador
de conceitos em vivéncias que este grupo se encontrou impactado e
desafiado pelo contexto escolar imerso em uma perspectiva mais
tradicional de Educacao.

A partit de outubro de 2022, fomos inseridas no G.E.
Teresinha Maria Espindola Martins, inscritas como bolsistas do
Programa de Residéncia Pedagégica (CAPES). O G.E. Teresinha
Maria Espindola Martins é uma pequena escola municipal,
estabelecida em um bairro afastado do centro da cidade, que recebe
criangas do entorno e de bairros proximos. A escola, até entio,
desenvolvia poucas atividades voltadas a constituigao de leitores.

Apds um breve perfodo de formagdo, iniciamos nossas
atividades de observacbes no contexto escolar. Ao iniciarmos as
atividades no primeiro ano do Ensino Fundamental, percebemos
que algumas criangas apresentavam agoes dispersas durante as

atividades escolares oferecidas pela preceptora da turma, como
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correr, apropriar-se de objetos dos colegas e descarta-los no lixo,
agredir outras criangas e arremessar pedras nas portas e janelas.
HEssas agOes representavam obstaculos para a criagio de um
ambiente propicio a aprendizagem, uma vez que, frequentemente,
preceptora e residentes tinham que concentrar a aten¢io na
resolucio desses conflitos.

A convivéncia com estudantes que apresentavam agdes
diversas tornou-se um ponto crucial de reflexdo. Como
proporcionar um ambiente propicio a aprendizagem para todos,
considerando as diferentes possibilidades dos estudantes? Essa
questao instigou nosso desejo de encontrar uma abordagem que
pudesse atrair a atengao dessas criangas e engaja-las no processo de
aprendizagem. Para isso, foi preciso que escutassemos as criangas,
que valorizassemos o que lhes interessava. Segundo Gandini, "A
atividade da escuta nao ¢ algo facil de praticar, ainda mais quando o
interlocutor em questao é uma criang¢a" (1999, p.12). No entanto,
essa fol a estratégia mais eficaz, pois, com os didlogos que
mantivemos, descobrimos que havia o interesse em gravar videos e
criar filmes.

Ap6s longas reunides com a docente orientadora, Ivanir
Maciel, com a preceptora da sala, e mesmo com a coordenagdao
escolar, surgiu a concep¢ao de um projeto destinado a estimular o
interesse e fomentar a participagao ativa dos estudantes. Em
conformidade com a abordagem de Zabala (1998), que enfatiza a
integracao da educagdo a experiéncia do estudante, considerando
seus interesses pessoais e impulsos para a ag¢do, propusemos a
realizacdo de um filme. Este projeto multidisciplinar buscaria a
colaboracdo de todos os estudantes, visando explorar a criatividade

e a energia de maneira construtiva, direcionando esses recursos
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para atividades produtivas e significativas.

No entanto, a implementagao dessa ideia nio se deu sem
desafios. Enfrentamos resisténcia por parte da professora titular da
sala que, inicialmente, relutou em aceitar a proposta devido a sua
inseguranca quanto a efetividade do projeto, por se tratar de uma
proposta diferente daquelas a que estava habituada. No entanto,
como pontua Santos (2013, p. 63): "O papel do professor diante da
necessidade de promover uma aprendizagem significativa é de
desconstru¢ao de algumas atitudes, bastante enraizadas pelo
paradigma cartesiano-reprodutivista". Assim, depois de momentos
de dialogo, ela passou a acreditar no projeto, e alinhamos nossas
visGes e compreensdes sobre educacao.

Ap6s a revelagao inspiradora do projeto as criangas, fomos
surpreendidas pela noticia inesperada de que nossa atual preceptora
havia se exonerado da escola. A nova professora do primeiro ano,
embora manifestasse interesse, infelizmente, nido podia dar
continuidade ao papel da antiga preceptora, devido a alguns
requisitos exigidos pela CAPES.

Diante desse cenario, fomos direcionadas para o segundo
ano do Ensino Fundamental. Nessa nova turma, nos deparamos
com uma dinamica oposta aquela que estivamos acostumadas na
antiga sala. Ao contrario da anterior, as criangas do segundo ano
eram mais contemplativas, menos participativas e expressavam-se
de maneira mais reservada. Pareciam menos inclinadas a interagir
durante as aulas e a se envolver no processo formativo.

Este cenario também ndao era ideal, pois, segundo Paulo
Freire (1996, p. 95): “[...] estimular a pergunta, a reflexdo critica
sobre a propria pergunta, o que se pretende com essa ou aquela

pergunta [...] o fundamental é que professores e alunos saibam que
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a postura deles ¢é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nio
apassivada, enquanto falam ou enquanto ouvem”. Ou seja, era
necessario trazé-los como protagonistas da sua aprendizagem.
Portanto, apesar das marcantes diferencas entre ambas as turmas,
Nnosso proposito para o primeiro ano encontrava-se completamente
alinhado com o segundo: estimular o interesse e a participagao dos
alunos, promovendo a alfabetizagio por meio das linguagens
artisticas, como musica, teatro, literatura e desenhos, entre outras.

O chao de brita, concreto aspero e incomodo, amplificava a
sensacao de restricdo dos corpos, limitando a liberdade de
movimento dos pequenos. A auséncia de um parquinho, espago
tradicionalmente destinado a ludicidade e exploragdo, acentuava a
sensagao de limitagdo. A expressdao corporal estava restrita as aulas
de Educacao Fisica, transformando esses momentos em raros
intervalos de brincadeira. A infancia, periodo naturalmente
marcado por brincadeiras e descobertas, estava moldada por uma
abordagem que enfatizava a seriedade e a conformidade.

A influéncia da cultura escolar niao se limitava apenas aos
alunos, ela também impactava diretamente os professores e
permeava o planejamento escolar, que seguia um roteiro pré-
estabelecido. Essa abordagem, contudo, revela-se problematica,
uma vez que o planejamento educacional nio ¢ estatico, mas sim

dinamico. Com efeito:

Planejamento ¢é hipotese: planejamento nio significa seguir a
risca, e os alunos tém que entrar naquele planejamento. Nao,
planejamento é uma hipétese que, antes de entrar em aula,
elaboro em cima do conhecimento que tenho. Informo meu
planejamento pata o grupo, mas acompanho como cada
educando e o grupo interagem a partir do que estou propondo
(Freire, 2022, p. 18).
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Portanto, no planejamento sempre ¢ necessario avaliar
tanto a aprendizagem quanto o ensino e refletir sobre nossas
abordagens pedagogicas: o que deu certo, 0 que precisamos rever?
O trabalho docente se configura como um ciclo incessante de
planejamento, execucao, avaliagao, reflexao e replanejamento.
Assim, estabelecemos as bases para uma pratica educativa dinamica,
adaptativa e orientada para o desenvolvimento integral dos
estudantes, garantindo a eficacia e relevancia do processo
educacional ao longo do tempo.

Na sequéncia, apresentaremos o suporte teérico, bem

como o aperfeicoamento da praxis docente.

2. A LEITURA DE LITERATURA INFANTIL NO
DESENVOLVIMENTO DAS LINGUAGENS DA ARTE

Abordaremos nesta se¢ao o processo de alfabetizagio com
letramento e as linguagens da arte, a partir da leitura de literatura
infantil refletindo conceitualmente teoria e pratica pedagogica.

De acordo coma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢
necessario valorizar as situagdes ludicas de aprendizagens, pois elas
possibilitam “[...] o desenvolvimento de novas formas de relagao
com o mundo novas possibilidades de ler e formular hipdteses
sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusbes, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos”. Portanto, os estudantes em processo de transi¢ao
da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais

necessitam da sequéncia no processo de apropriagio de
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conhecimentos por meio do lidico, do brincar; afinal, de acordo
com o ECA (1990), a infancia abrange a temporalidade humana de
0 a 12 anos de idade. Sabendo que os estudantes do segundo ano

sao criancas de sete e oito anos:

[..] é crucial reconhecer que elas ainda sio criancas e, portanto,
ndo se pode subestimar a importancia do brincar como parte
fundamental de seu processo de aprendizado. As atividades
lddicas, representadas pelos jogos e brincadeiras,
proporcionam curiosidade, diversao, motivagao, engajamento,
aprendizagem e promovem a inclusio, interagao e socializagio.
Ao utilizar estas estratégias ludicas no cotidiano das criangas,
pode-se explorar os interesses dos educandos como uma
ferramenta valiosa para estimular o cognitivo e o criativo

(Silva, 2013, p. 13).

Para tanto, a alfabetizagdo e letramento sio processos
fundamentais no desenvolvimento educacional dos estudantes,
representando nao apenas a capacidade de ler e escrever, mas
também a apropriacao das praticas sociais que envolvem o uso da
escrita. Portanto, a ludicidade proporcionou o desenvolvimento e
aprendizagem destes em seus processos de cria¢ao e cogni¢ao.

A alfabetizacio “[...] é a acao de alfabetizar, de tornar
"alfabeto", ¢ “ tornar o individuo capaz de ler e escrever” (Soares,
2009, p. 31), enquanto o letramento é o “[...] estado ou condicdo de
quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita” (Soares, 2009, p. 47). Além
disso, o letramento “[..] envolve dois fenémenos bastante
diferentes, a leitura e a escrita, cada um deles muito complexos,
pois ¢é constituido de uma multiplicidade de habilidades,
comportamentos e conhecimentos” (Soares, 2009, p. 48).

A autora analisa que a alfabetizagdo se revela como um
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processo preliminar ao desenvolvimento do letramento. Pontua
ainda a autora que: “[..] embora escrever e ler impliquem
dimensdes diferentes da consciéncia fonémica, nio siao
aprendizagens independentes: escrever e ler desenvolvem-se
simultaneamente, em relacio mutua, mesmo quando o foco ¢
dirigido para a aprendizagem da escrita” (Soares, 2022, p.193). Ao
buscar abordagens pedagogicas para integrar as linguagens artisticas
ancoradas nas experiéncias ludicas e expressivas proporcionadas
pela linguagem da arte, podemos oferecer oportunidades
enriquecedoras para a expressao criativa, leitura de palavras e
compreensao das praticas sociais envolvidas na lingua escrita.

Soares (2022) ainda destaca a importancia de o professor ir
além da leitura isolada de palavras, enfatizando o quanto ¢
importante desenvolver habilidades de leitura, a partir de um
conjunto de palavras, que formam frases e, por fim, textos. De
acordo com a autora, "[..] pata atividades de alfabetizacio, a/o
professora/or parte da leitura de histdrias, de patlendas, atividades
que levam a crianga a compreender o uso da escrita alfabética para
ler e criam oportunidades para escritas espontaneas” (Soares, 2022,
p. 193). Nesse processo de “[...] apropria¢ao do sistema alfabético,
com frequentes atividades de leitura de palavras, a crianga vai
adquirindo a habilidade de decodificar de modo progressivamente
mais rapido” (Soares, 2022, p. 197), ou seja, ler a palavra inserida
em contextos literarios e sociais proporciona apropriacao da escrita
alfabética.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) define a
Area de Linguagens, na Educacio Basica, como composta pelos
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacio

Fisica e, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, Lingua Inglesa,
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tendo como finalidade “[...] possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestagoes artisticas, corporais
e linguistica [..]" (Brasil, 2018, p. 63). Dessa forma, a BNCC
propoe oferecer conhecimentos especificos em cada um dos
componentes curriculares e também promover a interagdo dos
mesmos  utilizando  diferentes formas de expressao,
progressivamente, ao longo de sua formagao.

Durante o planejamento, é importante que as estratégias de
ensino busquem atender as questdes centrais do processo
educativo: "[...] o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar
o aprendizado" (Brasil, 2018, p. 14). Ao refletir sobre estas
questdes, devemos promover estratégias mais dinamicas e
interativas, proporcionando ao aluno o protagonismo nesse
processo. Para tanto, as multiplas linguagens compdem diferentes
formas de aprendizado.

A quarta competéncia geral da educagdo, descrita na BNCC
(2018), determina:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (Brasil,

2018, p.9).

O envolvimento com diversas linguagens, incluindo a
escrita e a matematica, promove a participagdio no mundo letrado,

incentivando a construcao de novos conhecimentos dentro e fora
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da escola. A aprendizagem baseada em projetos ¢ uma abordagem
educacional que se estrutura como um "fio condutor" capaz de ser
aplicado em diversas areas do conhecimento. Essa metodologia,
conforme descrita por Hernandez e Ventura, busca “[...] favorecer
uma construgdo dos conhecimentos de maneira significativa e
favorecedora da autonomia na aprendizagem” (Hernandez;
Ventura, 1998, p. 72).

Ao desenvolver o pensamento criativo, logico e critico nas
criangas, por meio da Literatura, musica, expressao corporal,
questionamentos, participagao ativa, socializa¢ao e utilizagao de
tecnologias de midia, possibilita-se a expansio da compreensio
delas sobte si mesmas, o outro e o mundo ao seu redor. Em outras
palavras: “Ao utilizar estas estratégias ludicas no cotidiano das
criangas, pode-se explorar os interesses dos educandos como uma
ferramenta valiosa para estimular o cognitivo e o criativo” (Silva,
2023, p. 13).

Essa abordagem vai além da mera transmissio de
conhecimento, busca compartilhar uma experiéncia em que a
imaginacao “[..] ¢é vital para os caminhos da crianga em seu
processo integral de conhecimento do mundo, tanto em seus
aspectos estéticos quanto cientificos" (Giardello, 2011, p. 76). A
autora aponta a literatura e a arte como possibilidades favoraveis a
imaginacdo e a fruicao estética. Um lago indissolavel une a narrativa
a imaginagao, e as criangas tém necessidade das imagens fornecidas
pelas histérias como estimulo para sua propria criagdo subijetiva,
para sua exploragao estética e afetiva dos meandros do mundo
(Giardello, 2011, p. 82). Dessa forma, os estudantes podem
explorar sua curiosidade, refletir e construir possibilidades e

conhecimento.
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Desse modo, a linguagem ¢é constituidora de interlocugoes
e, consequentemente, a0 expressar seu pensamento por meio da
fala, amplia o vocabulario e representa na escrita o resultado do
pensamento com a pratica dialégica entre professores e estudantes.

Desta forma, quando pensamos em desenvolver um
projeto pedagbgico para o Programa de Residéncia Pedagogica,
tendo como base a Literatura, tinhamos em mente criar um elo de
afinidade com as criangas, utilizando o lddico e o magico,
encorajando os processos criativos facilitadores do
desenvolvimento cognitivo. Diante disso, buscamos Vygotsky

(1998), quando escreve, em “A Formagao Social da Mente”, que

O aprendizado é mais do que a aquisicio de capacidade para
pensar ¢ a aquisicdo de muitas capacidades para pensar sobre
varias coisas [...]. Isso leva a conclusdo de que pelo fato de
cada atividade depender do material com o qual opera, o
desenvolvimento da consciéncia é o desenvolvimento de um
conjunto de determinadas capacidades independentes ou de
um conjunto de habitos especificos (Vygotsky, 1998, p. 108).

Também Girardello (2011), manifestando-se a esse
respeito, pontua a importancia de respeitarmos as caracteristicas da
infancia ao pensarmos em estratégias e recursos pedagogicos.

Escrevendo sobre isso, a autora destaca que:

[..] a crianca tem necessidade da emocdo imaginativa que vive
por meio da brincadeira, das histérias que a cultura lhe oferece,
do contato com a arte e com a natureza, ¢ da mediacao adulta:
o dedo que aponta, a voz que conta ou escuta, o cotidiano que
aceita. A importancia da imaginacdo para a educagdo das
criangas vai muito além da indicagdo de estratégias e recursos
(Girardello. 2011, p. 76).
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A leitura de “O Pequeno Principe”, neste grupo de
criangas, oportunizou muitas dessas possibilidades defendidas pelos
teoricos acima citados. A literatura foi a base para trabalharmos
poesia, cinema, teatro e desenvolvermos uma docéncia que
favoreceu a criacdo, a Imaginacio e, principalmente, o

protagonismo dos educandos nos seus processos de leitura com

letramento.
3 TRAJETORIA METODOLOGICA

O presente estudo ¢ de cunho qualitativo, resultado de uma
pesquisa-a¢dao, que Severino (2007) define como a pesquisa que,
além de compreender, tem a finalidade de intervir na situacdo
pesquisada. Além disso, ao nos colocarmos numa postura de
identificacdo e interlocu¢do com o grupo pesquisado, podemos
considera-la também como uma pesquisa participante. Sobre a
pesquisa participante, Severino esclarece que, neste tipo de estudo,
o pesquisador, ao observar ““[..] as manifestacGes dos sujeitos e as
situacbes vividas, vai registrando descritivamente todos os
elementos observados bem como as analises e considera¢des que
fizer ao longo dessa participa¢ao” (Severino, 2007, p. 120).

Os sujeitos deste estudo foram os estudantes do segundo
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com idade entre
sete e oito anos de idade, bem como a preceptora e as residentes,
autoras deste trabalho. Dentre os instrumentos de coleta de dados,
utilizamos a observagdo participante, a elaboragao de relatérios,
bibliografia de referéncia, livros de Literatura Infantil, as produgoes
individuais e coletivas das criangas, imagens fotograficas, jogos

interativos e filmes, dentre outros. A analise dos dados se deu a
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partir dos instrumentos da recolha de dados em campo da
residéncia pedagdgica, durante a observacio e o exercicio da
docéncia.

Como procedimento metodoldgico, optamos por ler um
capitulo do livto “O Pequeno Principe” a cada encontro,
dialogando com as possibilidades desencadeadas pelo texto. A
proposta visou o aprimoramento dos objetos do conhecimento e
habilidades conforme a BNCC, bem como o contato com
diferentes linguagens artisticas, como musica, literatura, cinema e
teatro, de maneira interdisciplinar e lddica. Elencamos como
prioridade desenvolver a imaginacdo e a criagao, estimulando a
aten¢io, concentracio, memoria, expressio e comunicagao. Além
disso, promovemos a reflexdo sobre as diferencas individuais e o
cuidado com o planeta, utilizando a leitura, a escrita e a
interpretacao como suporte pedagogico.

Essa abordagem foi alinhada com o Parecer n°11/2010
(Brasil, 2010), que defende uma educagao nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que possibilite um ambiente mais acolhedor e
ladico, oportunizando aos estudantes maior contato com as

linguagens artisticas. Assim,

Na perspectiva da continuidade do processo educativo
proporcionada pelo alargamento da Educacio Basica, o
Ensino Fundamental terd muito a ganhar se absorver da
Educagao Infantil a necessidade de recuperar o carater ladico
da aprendizagem, particularmente entre as criancas de 6 (seis) a
10 (dez) anos que frequentam as suas classes, tornando as aulas
menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a
participacdo ativa dos alunos. A escola deve adotar formas de
trabalho que proporcionem maior mobilidade as criangas na
sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comegar pela literatura [..| (Brasil, 2010).
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Inicialmente, algumas criangas apresentavam resisténcia a
mediagdo que buscava dar a elas protagonismo, o que lhes soava
como algo novo. Diante desse contexto, as incentivamos a pensar,
criar, estabelecer comparagdes e fazer associagdoes entre o
imaginario e o literario. A partir disso, foram desenvolvidas
estratégias que inclufam outros géneros literarios, que recontavam a
mesma histéria.

Assim, introduzimos a leitura da histéria, incluindo a versio
original e variagdes, como cordel, poesia, histéria em quadrinhos,
histéria ilustrada, video e musica. Criamos bonecos artesanais dos
personagens, buscando a adesao dos estudantes ao projeto. Essa
estratégia objetivava familiarizar as criangas com os personagens,
criando um vinculo que as cativasse, conforme proposto na
narrativa do autor. Além disso, outras estratégias foram utilizadas
para desafiar a curiosidade e familiarizar os estudantes com a trama,
como, por exemplo, as ferramentas midiaticas.

Para que a filmagem se tornasse significativa fol necessario
que os planejamentos fossem coletivos (estudantes, residentes e
preceptora), desencadeando conhecimentos pedagogicos, interesse

pela tematica e compromisso de todos.

4 CONSOLIDANDO AS LICOES DO PEQUENO
PRINCIPE NAS VIVENCIAS DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Os dados obtidos ao longo deste projeto aconteceram de
forma continua, durante as observagoes participativas (residentes),

no desenvolvimento das atividades propostas (aos estudantes), nos
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momentos de interacdo/recreacio (residentes, educandos e
preceptora), nas filmagens, enfim, a analise foi desenvolvida desde
o inicio do projeto até sua culminancia, com a elaboragao do curta-
metragem de forma coletiva.

Imagem1- Momento Literario da turma 201

Fonte - Acervo pessoal das bolsistas residentes. G. E. Terezinha Maria
Espindola Martins Palhoga. SC 2023.

Madalena Freire (1997, p. 6) escreve, em “O Sentido
Dramatico da Aprendizagem”, que este ¢ o sentido dramatico de
ensinar e aprender. Como residentes em processo de formagao,
vivemos este sentimento em dois pélos: somos aprendizes, que
aprendem a ensinar. Ainda, com o intuito de trazer esse sentido
dramatico do ensinar, mencionado pela autora, no inicio de cada
aula, enquanto acolhfamos os estudantes, disponibilizivamos os
livros com a histéria do Pequeno Principe, em suas diferentes
versoes (HQ, cordel e na edigdo original), o que facilitava o contato
com a obra. Nesses momentos, as crian¢as manuseavam os livros
para ler, observar as imagens e compartilhar com os colegas. Em
determinada ocasido, preparamos um espaco aconchegante na sala,

colocamos um tapete, almofadas, bonecos artesanais dos
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personagens e os livros nas diversas versdes da obra de que
dispunhamos.

A leitura compartilhada no espago disponibilizado acolhia
os estudantes. A receptividade foi emocionante; mesmo entre
aqueles inicialmente mais resistentes a leitura do livro, conseguimos
observar o aumento do interesse pela histéria e por seus
personagens.

Assim, estabeleceu-se sentido para se constituir leitores da
palavramundo, como diz Paulo Freire (1992). Smolka (2008), ao se
referir a alfabetizacio, ressalta a importancia da ludicidade nesse
processo, seja utilizando jogos, brincadeiras ou a Literatura infantil.
Compreendemos que, ao trazé-la para dentro desta sala de aula, nao
levamos apenas ela, pois a Literatura infantil nunca anda s6. Ao
lado dela, caminharam outras formas de expressoes artisticas que
contribuiram para o desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes. Smolka (2008, p. 22), pontua que “[..] a Literatura
Infantil, como forma essencialmente ladica de linguagem escrita,
constitui importante elemento mediador no processo de aquisicao
da escrita”. Portanto, os livros literarios, quando apresentados e
inseridos de forma Iidica e dinamica, acabam se tornando um
conhecimento experienciado pela imaginacio e estabelecido na
memoria, perpassam todas as etapas da vida dos estudantes geradas
pela leitura e/ou escuta da narrativa.

Durante o desenvolvimento do programa, abordamos
diversas habilidades de Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia,
sempre utilizando a histéria como fio condutor. Para cada tema
estudado, tinhamos como referéncia as experiéncias dos
personagens da obra trabalhada. Dessa forma, procuramos

apresentar ao grupo a interagao, a participa¢ao e o desenvolvimento
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de competéncias cognitivas, artisticas e socioldgicas como
metodologia de trabalho, aperfeicoando os processos de
alfabetizacdo com letramento, necessarios a turma.

Pouco a pouco, percebemos que o ambiente escolar foi se
transformando. A turma do segundo ano embarcou nessa jornada
criativa na adaptagao do classico "O Pequeno Principe" para um
curta-metragem encenado pelo grupo. A medida que progrediam as
gravagoes, as criangas superavam a timidez e desenvolviam
habilidades de expressio e atuagdo. Além disso, o grupo
desempenhou papéis ativos nos bastidores, ajudando na montagem
dos cenarios e preparagdo dos figurinos, contribuindo
significativamente para a qualidade do projeto, que resultou em um

filme memoravel.
5 CONSIDERA(;OES EM PROCESSO

O Programa de Residéncia Pedagégica permitiu uma
experiéncia pratica da realidade escolar, possibilitando que as
teorias adquiridas durante o perfodo formativo na graduagao
fossem transformadas em experiéncias de mediagao
didatica.Ressaltamos a relevancia deste programa formativo que
propotcionou as graduandas/residentes do curso de Pedagogia o
aprendizado enriquecedor na convivéncia com a comunidade
escolar, seja em sala de aula ou nos demais espagos. Inseridas no
cotidiano escolar, participamos das intervengoes didatico-
pedagdgicas, na interacio com os educandos, acompanhando seu
desenvolvimento e sua aprendizagem expressiva/ctiativa. Assim,
também conhecemos algumas das dificuldades que este convivio

apresentou e ficamos sujeitas a imprevistos que surgiram durante o
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periodo estabelecido pelo programa. Contudo, foram as vicissitudes
do caminho que tornaram as vivéncias mais marcantes e
transformadoras para a nossa formacao docente.

A culminancia desse projeto ocorreu com a apresentagao
do filme para as outras turmas do turno matinal. O publico,
composto por pais, familiares e colegas, ficou verdadeiramente
maravilhado com o desempenho das criancas e a qualidade do
projeto. Os pais ndo pouparam elogios, ndo apenas destacando as
habilidades desenvolvidas pelas criangas, mas também enaltecendo
a escola pela iniciativa inovadora e pelo envolvimento efetivo das
criangas no processo criativo. A qualidade do projeto e a dedicagao
das criangas foram evidentes, deixando uma impressao positiva em
todos os presentes. As criangas, por sua vez, experimentaram um
sentimento palpavel de orgulho ao apresentar sua produgao para as
familias.

A energia contagiante e o entusiasmo durante a exibi¢ao
refletiram o amor e o comprometimento investidos em cada
aspecto do projeto. Ver suas familias aplaudindo e expressando
admiracao por seus esforcos foi uma experiéncia emocionante e
gratificante para os pequenos artistas.O sucesso dessa produgio
nao apenas ressaltou a importancia das atividades artisticas na
formacao integral dos alunos, mas também fortaleceu os lagos entre
a escola, as familias e a comunidade. O projeto “Mostra
cinematografica do segundo ano" permanecerd como um marco,
celebrando a criatividade, a superacao e a colaboragao do grupo.

Ao incluir linguagens artisticas, como musica, filmes e
outras formas de expressoes criativas, houve a oportunidade para o
grupo praticar nao apenas a leitura de enunciados, mas para

compreender as emogdes ¢ mensagens apresentadas na obra. Para
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além disso, tals praticas proporcionaram uma abordagem
interdisciplinar integrada as diferentes areas do conhecimento,
tornando-se uma experiéncia enriquecedora que transcendeu as
paginas do livro, conectando o universo artistico e criativo dos
estudantes ao projeto idealizado.

Ao concluirmos este registro das experiéncias vivenciadas
nesta oportunidade educativa e formativa, proporcionada pela
FMP/CAPES, reforcamos que estas certamente estardo registradas
nao apenas em nosso curriculo lattes, mas principalmente

armazenadas €m nossa meméria.
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RESUMO: O estudo apresenta a experiéncia das residentes,
preceptora e docente orientadora no Programa de Residéncia
Pedagogica do Programa da Coordenagiao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), edital 2022, realizado no
segundo ano do Ensino Fundamental do Grupo Escolar Terezinha
Maria Espindola Martins, localizado no bairro Rio Grande, na

cidade de Palhoga, estado de Santa Catarina. O artigo tem como
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objetivo desenvolver a imaginagdo e criagao dos educandos no
processo de alfabetizacdo e letramento. As praticas pedagdgicas de
forma interdisciplinar e com a utilizagao de jogos e brincadeiras
possibilitaram  vislumbrar um olhar tedérico-pratico sobre a
perspectiva de inserir o processo inicial de apropriagio da
linguagem escrita, permeada pela escrita significativa, a partir
Smolka (1993), Soares (2001) Vigotsky (2009), Kischimoto (2011),
Fazenda (2013) e Bergamasco (2009). A residéncia fez diferenca
para nossa formagao inicial como professoras, pois a cada novo
conceito abordado no curso de Pedagogia, ficava mais inteligivel a

relagao tedrico-pratico.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; Anos Iniciais;

Alfabetizacdo e letramento.
1 INTRODUCAO

O presente artigo ¢é resultado da experiéncia na residéncia
pedagogica do Programa da Coordenacdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), edital 2022, no Grupo Escolar
Terezinha Maria Espindola Martins, localizado no bairro Rio
Grande, na cidade de Palhoga, estado de Santa Catarina. Foi a partir
da vivéncia das autoras que se descortinou o problema da pesquisa
aqui apresentada: como desenvolver a imagina¢do e criagao dos
educandos de segundo ano do Ensino Fundamental no processo de
letramento e alfabetizagdo? A resposta, traduzida em objetivo geral
¢ desenvolver a imagina¢ao e criagio dos educandos no processo
de alfabetizacdo e letramento. Para tanto, passou-se a refletir

teoricamente a partit da imersio no Programa Residéncia
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Pedagogica; apresentar referenciais tedricos que guiam as praticas
docentes ladicas no desenvolvimento e aprendizagem dos
educandos em sala de aula; analisar como os jogos e brincadeiras
contribuem para o aprendizado no processo de alfabetizacao e
letramento no segundo ano do Ensino Fundamental e, por fim,
descrever e analisar algumas praticas realizadas pelas residentes.
Vale ressaltar que alfabetizagio e letramento estdo intrinsecamente

transversalizados no decorrer desta reflexao.

2 ALFABETIZAR COM LETRAMENTO NO SEGUNDO
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL POR MEIO DE
JOGOS E BRINCADEIRAS

“A professora escreve na lousa:

‘A mamde afia a faca’

e pede para uma crianca ler. A crianca 1é corretamente.
Um adulto pergunta a crianca:

Quem que é a mamae?

E a minha mie, né?

E o que que ¢ “afia”?

A crianga hesita, pensa e responde:

Sou eu, porque ela (a mamie) diz: - ‘vem ca, minha fia’
A professora, desconcertada, intervém:

Nio, afia é amola a facal!”

Smolka (1993, p.11)

Em didlogo com a epigrafe, se faz necessario compreender
que os estudantes do segundo ano estao no ciclo da alfabetizacao e
chegam a essa fase escolar em processos de aprendizagem que
precisam da intervencdo docente permeada pela escuta atenta. Ao
lermos o que Smolka (1993) descreve sobre uma situagao de sala de
aula entendemos essa provocagao, porque revemos a nossa propria

constituicdo docente, ou seja, a professora citada deveria acolher o
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saber da crianga que foi adquirido em seu convivio familiar. Havia
um pensar da crianga sobre a escrita alfabética e seria no dialogo
entre a professora e esta, que se ampliariam a constru¢ao dos novos
conceitos além da grafia correta para ‘afia’; ‘a filha’ e suas diferencgas
conceituais. O processo de alfabetizar com letramento ¢
necessariamente dialégico, conforme Paulo Freire “ensinar e
aprender sao atos dialégicos, relacionais, em que a validade do
ensino esta diretamente relacionada com a qualidade da

aprendizagem dos(as) educandos(as)”. (1987, p. 8)

2.1 Alfabetizar com letramento no segundo ano do

ensino fundamental

Ao pensar em alfabetizagao, letramento, escola, docéncia e
criangas que nao aprendem, nos vem a mente praticas exitosas e,
outras tantas, fracassadas. Como ¢é possivel muitas criangas nio
aprenderem o sistema da escrita e consequentemente a leitura?
Apo6s delegar as criancas ao mito da incapacidade, outros mitos
também foram criados, como por exemplo o professor
responsabilizado pelo nio aprendizado destas. Constatado isso,
historicamente vem sendo ofertado cursos de formagdo para
professores em distintas concepgoes no intuito de transformar a
educacao. No entanto, a escola continua com seus métodos e
praticas estabelecendo o status de cientificidade, porém ainda vem
atribuindo a crianca a competéncia ou nao para aprender (Smolka,
1993).

A pratica dialégica é pressuposto para o ensino da escrita e
leitura de qualidade. “[...] A importancia do trabalho simbdlico da

escritura [...] como pratica discursiva [..],” supde que “enquanto
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internaliza a ‘dialogia’ falando com os outros, a crianga vai também
elaborando a escrita como forma de dialogo”. (Smolka, 1993, p.74).
Ao participar de exposicdes orais para falar sobre seus
conhecimentos sobre determinados temas trazidos pelo professor
ou, até mesmo, por algum colega de turma, os estudantes
necessitam organizar o pensamento para expressar pela fala o que
desejam compartilhar com o grupo. Desta forma, estes vislumbram
que a linguagem escrita ¢ dialégica também, e ao elaborar registros
escritos vai apreendendo o sistema da escrita.

O sistema da escrita alfabética na escola é desenvolvido
preferencialmente no ciclo de alfabetizagio, ou seja nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental. Falar em habilidades de
escrita ou habilidades de leitura, implica pensar no processo de

alfabetizacao. Ou seja por escrita significa pensar em

habilidade de registrar unidades de som até a capacidade de
transmitir significado de forma adequada a um leitor potencial.
E assim como foi observado em relacio a leitura, essas
categorias ndo se opdem, complementam-se: a esctita ¢ um
processo de relacionar unidades de som a simbolos escritos, e
¢ também processo de expressar ideias e organizar o
pensamento em lingua escrita. (Soares, 2001, 69-70).

A leitura significa transformar “em sons silabas sem sentido
em habilidades cognitivas e metacognitivas” ou seja, “decodificar
simbolos escritos [...] captar significados; interpretar sequéncias de
ideias ou eventos” (Soares, 2001, 69). Esta leitura podera ter
suporte em diferentes materiais como: literatura, livro didatico,
obras técnicas, diciondrios, listas, rotulos, além de outros.

Refletir sobre praticas que contemplem a especificidade da

leitura e da escrita nos leva a refletir sobre alfabetizacio e
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letramento. Para tanto, se faz necessario compreender que esse
processo ao se complementar, expoe a totalidade do alfabetizar
com letramento. Por alfabetizacio:*“acio de ensinar/aprender a ler
e escrever”, por letramento: “estado ou condi¢io de quem nio
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita”. (Soares, 2001, 47)

Desse modo, alfabetizar com letramento traz implicito que
esta agdo emerge da produgiao de sentidos dos sujeitos sempre
marcados pela relagio dialégica entre professora e estudante,
estudante e estudante. Assim, trechos marcados pela producao de
sentidos e relembrados pelos estudantes apontam que as relagdes
estéticas, quando potencializadas a experienciar em sala de aula,
emergem sob “a forma do tratamento do acontecimento, a forma
do seu vivenciamento na totalidade da vida e do mundo” (Bakhtin,
2003, p. 08). Para esse autor, ao considerar a constituicio dos
sujeitos nas relacdes com os outros, ha que se admitir, também, a
impossibilidade de pensar o sujeito antes ou separado da sua
relagdo com o outro e com o signo.

Alfabetizar com letramento nos autoriza a dialogar com
Paulo Freire as praticas em jogos e brincadeiras desenvolvidas na
Residéncia Pedagogica que possibilitaram uma dinamica menos
escolarizada e contribuiram para a apropriacio de novos
conhecimentos se valendo de uma forma mais transformadora.
Apontamos isso, devido a turma do segundo ano ser considerada
alfabetizada na concepgao de muitos docentes, ou seja, as turmas
de primeiros anos ja foram alfabetizadas. Vale reforcar que ha um
equivoco nessa postura, pois a alfabetizagdio é um processo
continuo e, portanto, ha estudantes em turmas de segundo ano que

necessitam de praticas docentes diversificadas para atingir por meio
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de diferentes formas, a alfabetizacio com letramento. Afinal ainda
estao no periodo da infancia conforme o ECA (1990).

Se faz necessiario pensar em formacdo docente que
oportunize aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental perceber praticas pedagdgicas em constante analise e
reflexdo. Gatti (2017) chama a atencdo para a necessidade de uma
nova visio no campo educacional e também de maior criticidade
quanto as questdes referentes a forma como os professores vem
sendo preparados para serem formadores educacionais.  Para a
autora “Nao se pode deixar de pensar e imprimir agdes que,
considerando os dados de nossa realidade educacional, possam de
fato contribuir para a diminui¢do das desigualdades que estamos
gerando com nosso sistema escolar” (2017, p.734), sendo os
professores agentes dessa agao. Implementar nova dinamica na
acao docente é reconhecer que o cenario atual ¢é insatisfatério.
Portanto,criar acdes coletivas que tragam contribui¢Oes tedricas e
didaticas é uma das possibilidades. Desta forma, o PRP ¢ uma
iniciativa valida, pois abrange a formacdo inicial de professores, a
formaciao dos professores in locus ligados a uma politica putblica,
esta regula e oportuniza a pratica e a pesquisa como possibilidade
de transformagao. Ou seja, institui¢ao de ensino superior, escola de
educacao basica e CAPES interligados e co-formadores de

professores.
2.2. Jogos, brinquedo e brincadeiras

Vivemos em uma época marcada por transformagdes
sociais, tecnologicas e culturais rapidas e profundas, que impactam

diretamente a forma como as criangas aprendem e se desenvolvem.
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Nesse cenario de mudangas aceleradas, surgem novos desafios para
os educadores, que buscam constantemente estratégias inovadoras
e eficazes para promover um ensino significativo e alinhado as
necessidades do século XXI. E dentro desse contexto dinamico e
desafiador que se insere a reflexdo sobre o papel do lidico na
educac¢io, uma abordagem que se mostra cada vez mais relevante e
necessaria para garantir uma formagao integral e de qualidade para
as criancas.

A resolucdo que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, ao reconhecer a
importancia do lddico, consolida uma abordagem pedagdgica
sensivel as necessidades das criangas, especialmente nos anos
iniciais desta etapa da escolarizacido. No inciso 1° do Artigo 29, a

normativa destaca explicitamente que

O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da
sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperagio do
carater ladico do ensino contribuirdo para melhor qualificar a
acdo pedagobgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais
dessa etapa da escolatizagio(Brasil, 2010, s/p, grifo das
autoras).

Este reconhecimento evidencia a necessidade de resgatar a
dimensao lidica do ensino como uma estratégia fundamental para
aprimorar a qualidade da pratica pedagdgica. Nesse contexto, a
promog¢ao do lddico emerge como um elemento-chave para
proporcionar um ambiente educativo mais inclusivo, engajador e
propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes nos primeiros
anos do Ensino Fundamental.

No universo da ludicidade, as fronteiras entre jogo,

brinquedo e brincadeira ultrapassam as definicdes simples e se
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entrelagcam em uma teia complexa de significados e experiéncias. O
carater lddico, intrinseco a esses elementos, trevela-se nas
entrelinhas da aprendizagem, da socializagio e da expressio
criativa. Nesse contexto, é fundamental explorar as defini¢des que
distinguem e unem jogo, brinquedo e brincadeira, a fim de
compreendermos mais profundamente sua relevancia no processo
de alfabetizacio e letramento dos estudantes.

Em busca das defini¢Ges destes termos, nos apoiamos em
Kishimoto (2011), que afirma que o jogo pode ser concebido como
um artefato ou uma pratica que incorpora um conjunto de regras a
serem seguidas pelos envolvidos, diferenciando uma modalidade da
outra. Além disso, pode ser simplesmente um termo utilizado no
dia a dia para descrever algo especifico dentro de um contexto
social particular.

Para a autora, o jogo ¢ dotado de um sentido intrinseco
dentro de um contexto especifico. Cada cultura e sociedade molda
uma concepg¢ao unica do que é o jogo, atribuindo-lhe significados
que vao além da simples diversao. Essa concepgao varia de acordo
com os valores, tradi¢des e crencas de cada grupo humano,
refletindo suas visGes de mundo e seus modos de interacao social.
Assim, o0 jogo nao ¢é apenas uma atividade recreativa, mas também
um reflexo da identidade e da dinamica cultural de uma
comunidade. Assim, Kishimoto afirma que “[..] enquanto fato
social, o jogo assume a imagem, o sentido que cada sociedade lhe
atribui. E este o aspecto que nos mostra por que, dependendo do
lugar e da época, os jogos assumem significagoes
distintas” (Kishimoto, 2011, p.17).

Dessa forma, segundo a autora, o jogo pode ser definido

como uma atividade que envolve interagdo, regras estabelecidas e
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um objetivo, além de ser uma pratica cultural presente em diversas
sociedades ao longo da historia. Essa definicio ampla abrange
desde jogos formais, como esportes e jogos de tabuleiro, até
atividades informais, como brincadeiras de rua e jogos simbolicos.
Essencialmente, o jogo é uma forma de expressio e aprendizado
que permite aos participantes explorar diferentes papéis,
desenvolver habilidades e criar lagos sociais.

A defini¢ao de jogo proposta por Kishimoto é fundamental
para compreender sua aplicagdio na pratica educativa. Ao
reconhecer 0 jogo como um objeto com sistema de regras e
atividade contextualizada, abre-se espaco para explorar seu
potencial pedagdgico. Na educacio, os jogos podem ser utilizados
como ferramentas para promover a aprendizagem ativa e
significativa, proporcionando aos alunos oportunidades de
experimentagdo, colaboragio e reflexdio. A compreensio da
diversidade de significados do jogo também permite aos
educadores adaptar estratégias ludicas de acordo com os objetivos
educacionais e as caracteristicas do grupo de alunos, enriquecendo
assim o processo de ensino e aprendizagem.

Ainda neste sentido, Kishimoto (2011), diz que a
brincadeira é muito mais do que uma simples atividade recreativa,
ela desempenha um papel crucial no processo de aprendizagem.
Para Kishimoto, brincadeira “F a acdio que a crianca desempenha
ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acgio
ladica”(Kishimoto, 2011, p.21). Ou seja, a brincadeira é uma pratica
na qual a crianga ndo apenas se envolve em atividades ladicas, mas
também internaliza e executa as regras do jogo. Nesse contexto, o
ladico nio é apenas uma agao, mas também um elemento essencial

no desenvolvimento infantil, permitindo que a crianga explore,
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experimente e construa conhecimento de maneira significativa
enquanto se diverte.

Ja o brinquedo, segundo Kishimoto (2011), é concebido
como um "objeto suporte da brincadeira", ou seja, sdo os objetos
tangiveis, como pides, bonecas e carrinhos, que oferecem o suporte
fisico para a atividade ladica. Esse conceito ressalta a importancia
do brinquedo como um instrumento facilitador da brincadeira,
destacando sua fungiao primordial no contexto do desenvolvimento
e consequentemente desencadeia a producao de sentidos para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

No processo de ensino e aprendizagem, o brinquedo
desempenha um papel fundamental, pois através do jogo, que é
mediado pelo brinquedo, as criangas exploram, experimentam e
constroem conhecimentos de forma ativa e prazerosa. A
brincadeira, quando integrada ao ensino, proporciona um ambiente
propicio para a exploragdo, a descoberta e a construgdo de
significados, permitindo que os alunos se envolvam de maneira
mais engajada e eficaz com os conteudos abordados, favorecendo

assim o processo de aprendizagem de forma significativa.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS: ABORDAGENS DA
PESQUISA

A pesquisa realizada foi a do tipo participante, assim

definida por Antonio Joaquim Severino (2007, p. 120):

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observagdo dos
fenémenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados,
participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do
tempo da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador coloca-
se numa postura de identificacio com os pesquisados. Passa a
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interagir com eles em todas as situagdes, acompanhando todas
as acOes praticadas pelos sujeitos. Observando  as
manifestacoes dos sujeitos e as situacGes vividas, vai
registrando descritivamente todos os elementos observados
bem como as analises e consideragdes que fizer ao longo dessa
participagao.

Ainda, podemos dizer que houve pesquisa agao, pois, assim
como a pesquisa participante, utiliza-se da interlocucdo entre os
pesquisadores e sujeitos de situa¢Oes estudadas (Gil, 2011). E a
interagao das residentes com os estudantes, a preceptora e demais
agentes educacionais no espago escolar, planejada com a
orientadora, promove ambos os tipos de pesquisa citadas.

Os sujeitos da pesquisa foram as os educandos do segundo
ano do Ensino Fundamental, periodo vespertino, do Grupo
Escolar Terezinha Maria Espindola Martins, localizado no bairro
Rio Grande, na cidade de Palhoca, Santa Catarina, assim como as
residentes pedagogicas, orientadora e preceptora do programa da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), edital 2022, vinculado a Faculdade Municipal de Palhoga
- FMP.

Como instrumentos de pesquisa podemos elencar as
observagdes e registros, estes ultimos tanto escritos quanto
imagéticos, através de fotografias, videos e relatorios, ou seja, os
recursos audiovisuais foram amplamente utilizados.

Também fazem parte a formacgio ocorrida junto aos textos
cientificos ofertados pela orientadora e a observa¢io da praxis
docente da preceptora, importante etapa, pois “o estagio enquanto
momento de articulagio teoria-pratica é formador da dimensio
cientifica/técnica, politica, ética e estética do futuro
professor” (Ghedin, Oliveira e Almeida, 2015, p.37). Houve ainda
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o relato de experiéncia, este s6 possivel consultando as anotagdes
realizadas nas observagdes semanais, 0 que prepara o sujeito em

formacao para seus dias como regente, pois

O registro diario é apontado como um documento reflexivo
do professor, espaco no qual pode marcar suas incertezas,
assim como suas conquistas e descobertas. Dessa forma o
educador vai tomando o seu fazer nas maos, responsabilizando
-se pela sua prépria formacio (Ostetto, 2012, P.15).

As observagoes e docéncias ocorreram apoés planejamento
de aula e projeto que passaram pelo crivo da professora orientadora
e preceptora.

Por fim, houve a socializa¢ao das praticas pedagogicas com
a comunidade académica da Faculdade Municipal de Palhoga de
forma oral, com exposi¢ao dos trabalhos das criangas e por meio de
banner. Ainda, com a comunidade escolar (gestdao, responsaveis e
estudantes) em que as pesquisadoras estavam inseridas,
socializamos ao término do ano letivo através de uma mostra do

programa de residéncia.

4 EXPLICITANDO EXPERIENCIAS EM
INTERLOCUCAO COM A LUDICIDADE NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO COM LETRAMENTO

No ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, a
carga horaria era distribuida entre distintos procedimentos,
incluindo observagao, planejamento, docéncia e elaboracio de
relatérios. Durante as sessGes de observacdo, estabelecemos
dialogos com nossa preceptora, visando alinhar nossas propostas as

praticas que ja eram implementadas por ela, sempre atentas as
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demandas especificas da turma. Nessas conversas houve incentivo
a exploragao de abordagens lddicas, sugerindo a integracao de
propostas envolvendo jogos e brincadeiras. Diante desse estimulo,
as residentes se empenharam na elaboracio de suas praticas
docentes, incorporando a ludicidade, através dos jogos e
brincadeiras, como elemento central para enriquecer o processo de

ensino-aprendizagem.

4.1 Praticas Iudicas na sala de aula: transformando os

saberes

Apbs as observagdes iniciamos as intervencdes, sustentadas
por meio de um planejamento em que foi possivel criar situagdes
problemas, fazendo uso de algumas metodologias que inclufam e se
estruturavam por meio de atividades ludicas.

As docéncias foram organizadas e articuladas por meio de
projetos, cujas areas do conhecimento foram alinhadas as
propostas, levando os estudantes a conhecer e ampliar seus saberes
sobre Alberto Santos Dumont, os meios de transporte, formas
geométricas e ortografia. Utllizando os jogos, brincadeiras e
processos de criagao como estratégias de ensino.

E importante informar que as praticas escolhidas estavam
permeadas pela interdisciplinaridade. Primeiro, por cada dia da
semana letiva compreender ao menos dois componentes
curriculares, o que abria um campo de atuagdo da residente
pedagdgica utilizando ambos. Depois, pelas caracteristicas do
segundo ano do Ensino Fundamental (no ciclo de alfabetizacdo e
com unidocéncia) que transformam a abordagem numa

possibilidade e mesmo uma necessidade de alcancar o amplo
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conteudo requerido pela rede municipal de ensino.

O fenémeno da interdisciplinaridade como instrumento de
resgate do ser humano com a sintese projeta-se no mundo
todo. Mais importante que conceituar é refletir a respeito de
atitudes que se constituem como interdisciplinares. A
dificuldade na sua conceituacdo surge porque esti pontuada de
atitudes, e ndo simplesmente em um fazer. Entretanto, precisa
ser bem compreendida para que ndo ocorram desvios na sua
pratica, o que nos levou a refletir sobre as reivindicacoes que a
geraram e sobre suas origens. Isto é um caminho fascinante, ja
que ela pavimentou o caminho para outra nova ordem de se
pensar o ser humano, o mundo e as coisas do mundo; velhos
caminhos ha muito esquecidos foram reabertos na mente

humana (Trindade, 2013, p.72).

A seguir, apresentamos alguns relatos dessas propostas,
evidenciando os resultados alcangados e a importancia das praticas
ladicas no desenvolvimento dos estudantes.

Outra pratica realizada, foi a dinamica para se apropriar da
escrita por meio de palavras que continham silabas complexas.
Realizamos um jogo parecido com a danga das cadeiras, porém
utilizando carteiras com diversos objetos em cima. Todos os
objetos traziam no significante palavras que continham as silabas
complexas, tais como pinha, bicho, gravata, mulher maravilha,
prato, bolha entre outras. Providenciada uma musica para as
criancas dancarem em volta das carteiras, a brincadeira consistia
em, assim que a musica parasse, deveriam escrever o objeto que
estava a sua frente numa folha de papel previamente entregue a
turma. Para respeitar e engajar os envolvidos, antes da brincadeira
ser proposta se perguntou a turma quem gostaria de participar e
poucos educandos nio quiseram no inicio, mas no decorrer do
jogo, esses foram os mais animados em escrever o nome dos

objetos em suas folhas, com toda a turma brincando.
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Ainda dentro do contexto ludico, as residentes em suas
praticas docentes organizaram jogos, onde os estudantes, de forma
ladica e participativa, identificavam e relacionam as figuras
geométricas durante a atividade. Além disso, foi proposto um jogo
dinamico ao estilo "passa ou repassa", apresentando perguntas
numeradas de 1 a 30 relacionadas ao conteudo estudado em Lingua
Portuguesa. Divididos em dois grupos, os alunos competiam em
duplas, cada uma posicionada de um lado da mesa com uma bola
no centro. Apés uma contagem de até trés, o estudante que pegasse
a bola primeiro, tinha a oportunidade de escolher um numero, ler a
pergunta correspondente e responder. O jogo estimulava a rapidez,
o conhecimento matematico e a cooperagao entre os estudantes,
promovendo um ambiente de aprendizado envolvente e interativo.

Apbs viajar no tempo com a cria¢io de Santos Dumont
como uma inspiragao para a turma e todos se tornarem criadores
de suas proprias invencdes, cada um criou algo apoiado em sua
imaginacdo e isso contribuiu no processo de vivenciar com
autonomia, criacdo e aprendizagem das criancas e também das
residentes. Autonomia essa, que deu as criangas a liberdade para
demonstrarem sua capacidade criativa ao realizarem suas proprias
criagoes, representadas por meio de desenhos.

Além disso, durante a proposta, os estudantes solicitaram
auxilio para escreverem algumas palavras, o que nos fez refletir
sobre a inspira¢ao no processo criador de imagens e o desejo de
representar pela escrita, o que remete a apropriacio da escrita
ortografica com sentidos, conforme Smolka (1993) e Bakhtin
(2003).

Fomos surpreendidas a cada criacio dos estudantes, como

o manual de instru¢does para utilizar o objeto criado por eles.
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Desenharam e escreveram, exercitando a lingua portuguesa. Apos
todos finalizarem suas producdes, realizamos uma apresentagao de
todos que desejavam mostrar para a turma. O momento foi
divertido e inesquecivel, as criagdes variavam de rob6 que faz tudo,
lanches infinitos, animais coloridos, animais que dangam ballet,
meios de transportes de formas geométricas, ou seja, todos muito
criativos. Houve até jogos e brinquedos que nunca existiu. Ao final,
a turma se divertiu ao conhecer todas as criagdes e deram sugestoes
uns aos outros sobre sua criacao. Esta experiéncia além de inspirar
os estudantes a aprender a desenvolver as habilidades criativas,
permitiu inventar roteiros, imaginar cenarios, fazer relatos, bem
como, inspira¢ao a aprender mais sobre as realizacSes de Santos
Dumont e os meios de transportes aéreos.

Ao levarmos Santos Dumont para a sala de aula, os alunos
nao apenas aprenderam sobre a histéria da avia¢do, mas também
estiveram imersos em um contexto cultural e historico especifico.
O inventor brasileiro representa um exemplo concreto de como
individuos inseridos em seus ambientes sociais, podem contribuir
de maneira significativa para o desenvolvimento de novas
tecnologias e avangos.

A iniciativa de possibilitar aos estudantes se tornarem
criadores de suas proprias invengoes também esta alinhada com os
estudos de Vygotsky (2009) sobre o processo de imaginagao e a

materializagdo no processo de criagao. Segundo o autor,

A grande maioria das invengdes foi feita sabe-se 12 por quem.
Conservam- se apenas alguns poucos nomes dos grandes
inventores. Alids, a imaginacdo sempre permanece por si so,
quer se manifeste numa pessoa ou coletivamente (Vygotsky,

2009, p.15).
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Ao vivenciarmos e fomentarmos a pratica da imaginagao e
criacdo como proposta metodoldgica para realizacao de algum tipo
de atividade, estamos colocando tanto no individual, como no
coletivo a possibilidade de o estudante romper com as estruturas
engessadas e pré-determinadas. Conforme Vigotsky (2009), toda
realiza¢do criadora é humana. O autor afirma que mediante a
percepgao da realidade e o seu devido registro na memoria ¢é
possivel a objetivagao em forma de produtos concretos, ou seja, a
criagao, cujo fio condutor é a atividade imaginativa. Sendo assim,
memoria e imaginagao se entrelacam no processo criador. Falar em
memoria carece dizer que ela consiste em organizar as experiéncias
para que, diante de uma necessidade, ou de algum sinal, possam vir
a ser evocadas e externalizadas. Ao se reportar para a escrita e para
as leituras, observa-se que a transformagdo da memoria se da pela
apropriacao de sistemas elaborados na histéria humana, bem como
sua participagao em praticas sociais. Dessa maneira, entende-se que
a atividade criadora volta a realidade transformada/transformando-
a.

Assim, oportunizamos a cada um, espago para ter e fazer
uma experiéncia de deslocamento do seu ponto de vista,
construindo novas formas de pensar, criar e realizar as diferentes
experimentagoes.

Ao apresentar para os estudantes o aviao 14 Bis por meio
de uma réplica de papelao em que puderam entrar dentro, e
interagir com o objeto, fazendo uma viagem imaginaria,
identificando o lugar ou os lugares que gostariam de ir com o avido.
Também foi proposto aos educandos pegarem os desenhos feitos

por eles das invengdes e passarem para uma tela de pintura, onde

209



Letramentos em Educagio Infantil e Anos Iniciais

todos poderiam, se expressar por meio da linguagem artistica,
linguagem esta que permite aos estudantes desenvolver além das
habilidades manuais como a motricidade fina, também desenvolver
a parte neural e cognitiva, despertando a criatividade por meio do
lddico, bem como estimular o aprendizado nas diferentes areas do
conhecimento, como a alfabetizagdio e letramento da lingua
portuguesa e alfabetizacdo matematica, a pintura em tela, desenho
ou moldagem sao atividades essenciais para o desenvolvimento da
percepcao, das habilidades finas, facilitando e ampliando as
interacoes sociais.

Além de desenvolver a linguagem artistica e cultural,
permite a crianga expressar novo repertorio de vocabularios, no
momento em que ela fala sobre o seu trabalho realizado. Os
beneficios da arte é algo que pode ser percebido em diferentes
areas, principalmente em areas ligadas a representagao simbolica,
relagcbes espaciais, numeros e quantidades, ordem, classificacdes e
séries.

Outra proposta que destacamos surgiu por conta do
calendario e suas varias datas festivas. A proposta sugerida pela
preceptora era que a cada data fosse desenvolvida atividades como
pintura, dobradura, colagem etc. Desse modo, pudemos presenciar
como se deu a aprendizagem por parte dos educandos durante o
desenvolvimento daquela pratica. Isso nos fez refletir sobre as
praticas docentes que se utilizam de datas comemorativas de forma
a cumprir o calendario de maneira a reproduzir a cultura da escola
sem avaliar as consequéncias historicas, culturais e sociais.

Contudo, pode-se perceber a importancia desse trabalho
para o desenvolvimento dos estudantes, no qual eles expressaram o

conhecimento adquirido brincando, pintando, usando a criatividade
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e com isso aprendendo. Conforme Bergamasco (2009) o trabalho
docente com as datas comemorativas possibilita pensarmos nas
comemoracdes dessas datas no contexto social em que ocorrem

nos dias atuais. Nas palavras do autor:

Quais os sentidos das festas comemorativas religiosas, em uma
escola publica e laica? A partir dessas, procura-se
compreender: para que servem as festas comemorativas
presentes no calendario escolar? Elas reiteram ou liberam as
normas, tradicdes e valores institucionais? E quais suas
implicacées, na educacdo escolar, na formacio desse alunor
Seria funcao da escola cultuar mitos e tradicbes? Seriam as
festas escolares uma reminiscéncia do passado ou uma
sobrevivéncia contemporanea, em relacdo a sua cosmovisaor
Enfim, por que ainda celebramos festas religiosas em uma
escola publica, uma vez que laica? (Bergamasco, 2009, p. 16).

Dessa forma, foi possivel entender o modo como os
professores organizam suas atividades na semana que antecedem as
datas comemorativas, como o corpo gestor da escola as incorpora
no curriculo e a forma como a escola no seu todo articula e
trabalha a problematica relacionada a tal tematica.

Neste sentido, convém refletir que a organizagio do
curriculo, por meio das datas comemorativas ¢ uma orientagao
curricular da rede, por isso estd presente no planejamento das
escolas. Porém podera ser desnaturalizada pelos profissionais que
cogitam a possibilidade de pensa-las criticamente em seu trabalho
pedagogico. Estando assim o curriculo organizado, os professores
poderiam questionar sobre isso, estando comprometidos com uma

educacdo que delega uma perspectiva de humanidade e sociedade.
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5 CONSIDERAGCOES DE UM PROCESSO EM
CONSTRUCAO

Ao término do presente estudo, constatamos que a
aplica¢ao do ladico no processo de alfabetizagio com letramento
emerge abordagens sobre praticas pedagogicas enriquecedoras e
transformadoras. Ao longo deste artigo, exploramos como as
atividades lddicas nao apenas facilitam a aquisi¢ao de habilidades
fundamentais de leitura e escrita, mas também promovem um
ambiente educacional com ludicidade, o que possibilita processos
de criagao. Sugere-se a continuidade e a expansdao dessas praticas
ladicas, incorporando diferentes tipos de atividades e avaliando
continuamente seu impacto no desenvolvimento global das
criancas.

Alfabetizacdo com letramento possibilitou um olhar teérico
-pratico sobre a perspectiva de inseritr o processo inicial de
apropria¢ao da linguagem escrita permeada pela escrita significativa
possibilitando a partir da imaginacdao, processos de criagio em
interlocucao com meios sociais e culturais.

No infcio do programa da residéncia pedagbgica nos
sentimos um pouco inseguras por algo novo que estavamos
iniciando. Aos poucos criamos o sentimento de pertencimento a
escola como um todo. A cada semana interagimos mais com o0s
estudantes, bem como a comunidade escolar. A residéncia fez toda
diferenca para nossa formagdo, pois a cada novo conceito
abordado no curso de Pedagogia, ficava mais inteligivel a relacao
teérica-pratica. Com isso, a residéncia deu maior visibilidade ao
nosso curso de Pedagogia, nos fez refletir como o aperfeicoamento

na formacgio pratica permitiu emergir residentes mais preparadas
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para a profissio, bem como perceber a constituigdo de nossa
identidade docente

Ao Grupo Escolar Terezinha Maria Espindola Martins, a
Capes, o Programa Residéncia Pedagdgica juntamente com a FMP
e todos que de certa maneira contribuiram para o feito, estdo
comumente de parabéns pela total dedicagao e respeito com todos

os envolvidos.
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